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บทคัดยอ  
 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  
ในเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 กลุมตัวอยางคอื นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 4  จํานวน 100 คน จาก 4 โรงเรียน  
ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2562 ไดมาโดยวิธีการสุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบ
การรูวิทยาศาสตร มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวาง 0.67-1.00 การวิเคราะหขอมูลใชสถิติ ไดแก รอยละ, คาเฉล่ีย, 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาเอฟ (F-test) ผลการวิจัยพบวา นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 มีระดับการรูวิทยาศาสตร
อยูที่ระดับ 2 คอืรอยละ 42.30 ซึ่งตํ่ากวาระดับมาตรฐานของ OECD และมีระดับการรูวิทยาศาสตรไมแตกตางกันทั้ง 4 โรงเรียน  
 

คําสําคัญ : เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26, การรูวิทยาศาสตร, นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 
 
Abstract  
 This research aimed to study and compare scientific literacy of 10th grade students from 4 
schools In the Secondary Education Service Area 26, Mahasarakham province.  The sample was 100 tenth 
grade students from the 4 schools who enrolled in the first semester of the academic year 2019.   They 
were selected by  multi - stage random sampling method. The research instruments for data collection 
included scientific literacy test with item objective congruence index (IOC) ranged between 0.67-1.00. The 
statistics for data analysis were percentage, mean, standard deviation, and F-test. The findings were as 
follows:  Scientific literacy of  10th grade students was at level 2 or at  42.30 percent which represented 
lower than standard level of OECD’s criterion. There was no significance difference (p >.05) in scientific 
literacy among these students from the 4 schools.   
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บทนํา 
            ในอดีตจนถึงปจจุบันเปาหมายหลักของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรคอืการสงเสริมการรูวิทยาศาสตร 
(Scientific literacy) ท้ังน้ีเพื่อใหนักเรียนทุกคนสามารถดํารงชวีิตและมีสวนรวมในสังคมที่เต็มไปดวยอิทธิพลของวิทยาศาสตรได 
(OECD, 2013 : 3) การนําเทคโนโลยีมาประยุกตใชทาํใหเกิดการเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตท้ังดานการทํางาน การศึกษา เกิดการเรียนรู
ใหมีประสิทธิภาพและสะดวกสบายมากขึ้นและเพื่อเปนการพัฒนาประเทศใหกาวทันตอการเปลี่ยนแปลงน้ี รฐับาลจึงไดวางนโยบาย 
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การพัฒนาของประเทศใหมีความไดเปรียบในเชิงแขงขัน โดยการเติมเต็มดวยวิทยาการ นวัตกรรมทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 
และการวิจัยและพัฒนา (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2560 : 1)  
             กระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรการเรียนรูขั้นพื้นฐานแกนกลาง ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 ที่มีการปรับปรุง
ทั้งมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เพ่ือใหสอดคลองกับทิศทางการพัฒนาทางสังคมเศรษฐกิจ
และสิ่งแวดลอม ทั้งในประเทศและระดับโลกเหมาะสมกับยุคสมัยและใหเปนตามนโยบายของรัฐบาลที่ตองการขับเคล่ือน
ประเทศไทยที่เรยีกวาไทยแลนด 4.0 ซึ่งจําเปนตองสรางกําลังคนที่มีความเขมแข็งในองคความรูดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร
และเทคโนโลยี ทั้งในดานเน้ือหาสาระและดานกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนตองเปล่ียนจากเชิงรับไปสูเชิงรุก ซึ่งเปนกระบวนการ
เรียนรูที่ตองสืบเสาะแสวงหา และสรางความรูดวยตนเองผานประสบการณจริง จากการลงมือปฏิบัติและมีปฏิสัมพันธรวมกับ
ผูอื่น การเรียนเชิงรุกจึงสงเสริมการพัฒนาทักษะการเรียนรูสําหรับผูเรียนในศตวรรษที่ 21 อยางแทจริง (กระทรวงศึกษาธิการ,  
2560 : 3) จึงกําหนดใหการรูวิทยาศาสตรเปนเปาหมายหลักของการจัดการศึกษาวิทยาศาสตรในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(Yuenyong & Narjaikaew, 2009 : 335) 
            การรูวิทยาศาสตร (Scientific Literacy) เปนส่ิงสําคัญสําหรับยุคสมัยในปจจุบันเพราะการรูวิทยาศาสตรเปนสวนหน่ึง
ในชีวิตประจําวัน เปนรากฐานสําคัญของความกาวหนาทางเศรษฐกิจ เปนสิ่งที่บงบอกถึงความสามารถในการคิดตัดสินใจ 
ตระหนักถึงปญหาของวิทยาศาสตร ความสามารถในการแกปญหาใหเหมาะสมโดยใชกระบวนการประชาธิปไตย  
(Lin & Mintzes, 2010 : 8) เปนกุญแจสําคัญหรือเปาหมายหลักของการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในโลกปจจุบัน เพ่ือเตรยีม
ความพรอมใหผูเรียนไดใชความรูทางวิทยาศาสตรไดอยางมีประสิทธิภาพสูงสุดในอนาคต การรูวิทยาศาสตรยังเปนสมรรถนะหน่ึง 
ที่โครงการประเมินผลนักเรยีนรวมกับนานาชาติ หรือ PISA ใชในการประเมินคุณภาพการศึกษาแตละประเทศวาไดเตรียม 
ความพรอมใหกับประชาชนสําหรับการใชชีวิตและการมีสวนรวมกับสังคมในอนาคตเพียงพอหรือไม เนนประเมินความรู
เก่ียวกับวิทยาศาสตรและการใชความรูในการระบุประเด็นปญหาเพื่อหาความรูใหม อธิบายปรากฏการณ และตัดสินใจเรื่อง 
ที่เก่ียวกับวิทยาศาสตรบนพื้นฐานของประจักษพยานทางวิทยาศาสตร ตระหนักวาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีชวยทําใหเกิด 
ส่ิงใหมตลอดจนทําใหเกิดปญหาสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมอยางไร รวมถึงเต็มใจที่จะมีสวนรวมในงานวิทยาศาสตรและเปน
พลเมืองที่มีความรับผิดชอบ (Sadler & Zeidler, 2009 : 2) สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2551 : 
ออนไลน) กลาววาจุดเนนของ PISA คือใหความสําคัญกับศักยภาพของนักเรียนในการใชวิทยาศาสตรท่ีเก่ียวของในชีวิตจริง 
ในอนาคต เพ่ือจะศึกษาวาเยาวชนวัยจบการศึกษาภาคบังคับจะสามารถเปนประชาชนที่รับรูประเด็นปญหา รับสาระ ขอมูล 
ขาวสาร และสามารถตอบสนองอยางไร อีกทั้งเปนผูบริโภคที่ฉลาดเพียงใด ซึ่งประเทศไทยไดใหความสําคัญกับ การรูวิทยาศาสตร
โดยเนนเก่ียวกับความรูทางวิทยาศาสตร ธรรมชาติวิทยาศาสตร ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีโดยมุงไปที่
ความสามารถของประชาชนใหเขาใจคาํถามและปญหาที่สามารถตรวจสอบผานกระบวนการวิทยาศาสตรการระบุหลักฐาน 
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เลขาธิการสภาการศึกษา, 2560 : 10) ดวยเหตุน้ีหลักสูตรและการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในโรงเรียน จึงจําเปนตองไดรับ
การปรับปรุง พัฒนา และยกระดับจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไปสูการรูวิทยาศาสตร (สถาบันพัฒนาคณุภาพ
วิชาการ (พว.), 2561: 2) 
           จากหลักการและเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาและเปรียบเทียบการรูวิทยาศาสตรของนักเรยีน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม เพ่ือจะนําไปสูการพัฒนากิจกรรม 
การจัดการเรียนรูที่สามารถสงเสริมใหผูเรียนเกิดการรูวิทยาศาสตร  
 
วัตถุประสงค 
              เพ่ือศึกษาและเปรียบเทยีบการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม 
 

กรอบแนวคิด 
   ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยแสดงกรอบแนวคิดการศึกษาการรูวิทยาศาสตร ตามกรอบการประเมินการรูวิทยาศาสตร 
ที่ปรับปรุงแบบทดสอบจากโครงการประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ หรือ PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2555 : 23-104) กับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 เพ่ือนําคะแนนที่ไดเทียบกับระดบัการรู
วิทยาศาสตร ซึ่งเปนสิ่งบงถึงวาผูสอนไดเตรียมความพรอมใหกับผูเรียนในการดาํรงชีวิตในอนาคตมากนอยเพียงใด และใชเปน
แนวทางในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมการรูวิทยาศาสตร ซึ่งเปนเปาหมายหลักในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
ในปจจุบันรวมถึงเปนแนวทางในการวิจัยในชั้นเรียนตอไป โดย PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตร 
และเทคโนโลยี (2560 : 21) กลาววาการรูวิทยาศาสตรประกอบดวย 4 ดาน ไดแก สมรรถนะทางวิทยาศาสตร ความรู 
ทางวิทยาศาสตร เจตคติตอวิทยาศาสตร สถานการณและบริบท โดยการประเมินจะเนนประเมินการรูวิทยาศาสตร  
ในดานสมรรถนะทางวิทยาศาสตรเปนหลัก ไดแก 1) การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร 2) การอธิบายปรากฏการณ 
ในเชิงวิทยาศาสตร 3) การใชประจักษพยานทางวิทยาศาสตร เน่ืองจากนักเรียนที่มีการรูวิทยาศาสตรจะแสดงออกถึง 
ดานสมรรถนะทางวิทยาศาสตร ตามกรอบการประเมินการรูวิทยาศาสตร ดังภาพประกอบ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 1 กรอบการประเมินการรูวิทยาศาสตร  
                  ดัดแปลงจาก :  PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2560 : 21) 
 

สถานการณและบริบท 
1) ระดบับุคคล 
2) ระดบัทองถิ่น/ประเทศ 
3) ระดบัโลก 

สมรรถนะทางวิทยาศาสตร 
1) การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร  
2) การอธิบายปรากฏการณในเชิง
วิทยาศาสตร   
3) การใชประจักษพยานทาง
วิทยาศาสตร    

ความรูทางวิทยาศาสตร 
1) ความรูทางวิทยาศาสตร 
2) ความรูเก่ียวกับวิทยาศาสตร 
 

เจตคติตอวิทยาศาสตร 
1) ความสนใจในวิทยาศาสตร 
2) การใหความสาํคญักับวิธีการทาง
วิทยาศาสตรในการสืบเสาะหา
ความรู 
3) ความตระหนักถึงส่ิงแวดลอม 

การรูวิทยาศาสตร (Scientific literacy) 

สงผลตอ 

กระตุน

แสดงใหเห็นถึง 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
   1.1 ประชากร  
     ประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก  
                             นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม    
ปการศึกษา 2562 จํานวน ทั้งส้ิน 4,910 คน (สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 26, 2562 : ออนไลน)  
      1.2 กลุมตัวอยาง  
    กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย ไดแก 
                            นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม ไดมาโดย
วิธีการสุมตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage random sampling) รวมทั้งสิ้น 100 คน โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
                           ข้ันที่ 1 รวบรวมขอมูลประชากร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่กําลังศึกษาในปการศึกษา 2562 
จํานวน 35 โรงเรียน ไดจํานวนประชากรทั้งหมด 4,910 คน  
                          ขั้นที่ 2 จําแนกขนาดของโรงเรียนตามเกณฑของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 
(2562 : ออนไลน) แบงได 4 คือโรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ   
                          ขั้นที่ 3 สุมตวัอยางโรงเรียนโดยวิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) ไดแก    
                                โรงเรียนขนาดใหญ พิเศษ คือ โรงเรียนผดุงนารี    
                                โรงเรียนขนาดใหญ คือ โรงเรียนบรบือ 
                                โรงเรียนขนาดกลาง คือ โรงเรียนชื่นชมพิทยาคาร 
                                โรงเรียนขนาดเล็ก คอื โรงเรียนมหาวิชานุกูล   
                          ขั้นที่ 4 สุมตวัอยางหองเรียนของแตละขนาดโรงเรียนละ 1 หองโดยวิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster 
Random Sampling) ไดแก โรงเรียนผดุงนารี 1 หองเรียน 34 คน โรงเรียนบรบือ 1 หองเรียน 28 คน โรงเรียนช่ืนชมพิทยาคาร 
1 หองเรียน 24 คน โรงเรียนมหาวิชานุกูล 1 หองเรียน 14 คน รวมท้ังสิ้น 100 คน ซ่ึงเปนนักเรียนที่สายวิทย - คณิต ทั้งหมด 
 2. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
     แบบทดสอบการรูวิทยาศาสตร ที่ปรับปรุงจากโครงการประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ หรือ PISA ประเทศไทย 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2555 : 23-104) การประเมินจะเนนประเมินการรูวิทยาศาสตร ในดานสมรรถนะ
ทางวิทยาศาสตรซึ่งเปนดานที่นักเรียนสามารถแสดงออกไดถึงการรูวิทยาศาสตร ดังที่ PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2560 : 21) ไดกลาวไว ไดแก 1) การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร 2) การอธิบายปรากฏการณ 
ในเชิงวิทยาศาสตร 3) การใชประจักษพยานทางวิทยาศาสตร โดยผูวิจัยไดสรางดานละ 10 ขอ รวมจํานวน 30 ขอ ลักษณะของ
ขอสอบเปนแบบปรนัยจํานวน 4 ตัวเลือก แลวเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธนํามาปรบัปรุงแกไข แลวเสนอตอ
ผูเช่ียวชาญ 5 ทาน เพ่ือพิจารณาความถูกตองของเน้ือหา นํามาวิเคราะหหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) พบวาแบบทดสอบ 
มีคา IOC ระหวาง 0.67-1.00 ไดจํานวน 20 ขอ ประกอบดวย 1) การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร จํานวน 6 ขอ 2) การอธิบาย
ปรากฏการณในเชิงวิทยาศาสตร จํานวน 7 ขอ และ 3) การใชประจักษพยานทางวิทยาศาสตร จํานวน 7 ขอ 
 3. การเกบ็รวบรวมขอมูล 
     3.1 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2562 ใหนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  
ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม จํานวน 4 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนผดุงนารี โรงเรียนบรบือ    
โรงเรียนชื่นชมพิทยาคาร โรงเรียนมหาวิชานุกูล รวมนักเรียนทั้งส้ิน 100 คน ซึ่งเปนนักเรียนที่สายวิทย-คณิต ทั้งหมดทําแบบทดสอบ
การรูวิทยาศาสตรจํานวน 20 ขอ โดยกําหนดเวลาในการทําแบบทดสอบ 1 ช่ัวโมง 
                 3.2 นําขอมูลไปวิเคราะหขอมูลทางสถิติโดยใชโดยใชคาเฉล่ีย รอยละ และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบคา F 
(F-test) 
   4. การวิเคราะหขอมูล 
     ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบทดสอบการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังกัดเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม วิเคราะหขอมูลทางสถิติโดยใชคาเฉล่ีย รอยละ และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
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การทดสอบคา F (F-test) และเทียบคารอยละคะแนนท่ีทําไดกับเกณฑการรูวิทยาศาสตรของ PISA ป 2015 โดยแบงออกเปน 
6 ระดบั (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2560 ก: 59 - 60) ดงัน้ี  
       ทําคะแนนไดรอยละ 25.00 ถึง 36.99 เทากับที่ระดับ 1 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเน้ือหา 
และกระบวนการสามัญเพื่อเลือกบอกคําอธิบายของปรากฏการณวิทยาศาสตรอยางงาย ที่ตองการการคิดไมมาก สามารถทํา
การสํารวจตรวจสอบทางวิทยาศาสตรอยางเปนแบบแผน ที่มีตัวแปรไมเกินสองตัวแปรได เมื่อไดรบัความชวยเหลือ สามารถระบุ
ความสัมพันธหรือบอกถึงสาเหตุแบบงายได และแปลความขอมูลที่เปนภาพหรือกราฟที่ตองใชการคิดเพียงเล็กนอย สามารถเลือก
คําอธิบายหรือขอมูลที่เห็นไดชัดเจน จากที่กําหนดมาใหในบริบทที่คุนเคยหรือเก่ียวของตรง ๆ กับชีวิตสวนตัว ทองถ่ิน หรือโลก 
               ทําคะแนนไดรอยละ 37.00 ถึง 49.99 เทากับ ที่ระดับ 2 หมายถึง นักเรียนสามารถดึงเอาความรูดานเน้ือหา 
จากชีวิตประจําวันและความรูดานกระบวนการพ้ืนฐาน มาใชเพ่ือบอกถึงคําอธิบายทางวิทยาศาสตร ตีความขอมูล และต้ังปญหา
ของเรื่องเพื่อออกแบบการทดลองอยางงาย นักเรียนสามารถใชความรูทางวิทยาศาสตรทั่วไป เพื่อบอกขอสรุปจากขอมูลชุด 
ที่ไมซบัซอน นักเรียนท่ีระดบั 2 สามารถแสดงวามีความรูเก่ียวกับการไดมาของความรู หรือวิธีหาความรู เพ่ือระบุปญหา 
ที่สามารถตรวจสอบไดโดยวิธีทางวิทยาศาสตร 
              ทําคะแนนไดรอยละ 50.00 ถึง 61.99 เทากับ ที่ระดับ 3 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเน้ือหาที่คอนขาง
ซับซอนข้ึน เพ่ือระบุบอกประเด็นหรือสรางคําอธิบายปรากฏการณเชิงวิทยาศาสตรที่รูจักคุนเคย ถาเปนสถานการณที่ไมคุนเคย 
นักเรียนสามารถสรางคําอธิบายที่สมเหตุสมผล โดยอาศัยตัวช้ีนําที่เหมาะสมบางอยาง สามารถใชความรูเก่ียวกับการไดมา 
ของความรูหรือความรูดานกระบวนการในการหาความรู เพื่อออกแบบและดาํเนินการทดลองหาขอมูลในสถานการณ 
ที่มีขอจํากัดได นักเรียนที่ระดับ 3 สามารถแยกแยะอยางชัดเจนไดวาประเด็นใดเปนวิทยาศาสตร (อธิบายได มีประจักษพยาน 
ตรวจสอบไดตามกระบวนการวิทยาศาสตร) และประเด็นใดไมเปนวิทยาศาสตร 
               ทําคะแนนไดรอยละ 62.00 ถึง 74.99 เทากับท่ีระดับ 4 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเนื้อหาสาระ 
ที่ยากขึ้น ซึ่งอาจเปนความรูที่บอกใหในขอความหรือเปนความรูที่เรียกคืนออกมาไดเอง เพื่อนํามาใชสรางคําอธิบายในเหตุการณ
หรือกระบวนการที่ซับซอนมากขึ้นและไมคุนเคยมากอน สามารถทําการทดลองเก็บขอมูลที่เก่ียวของกับตัวแปรอิสระมากกวา
สองตัวแปรขึ้นไปในบริบทที่มีขอจํากัดตาง ๆ โดยสามารถอธิบายเหตุผลในการออกแบบ การทดลองไดดวยความรูดานกระบวนการ
และความรูเก่ียวกับการไดมาของความรู นักเรียนที่ระดับ 4 สามารถแปลความหมายขอมูลที่มาจากขอมูลที่มีความซบัซอน
ระดับกลาง หรือขอมูลที่ไมคุนเคยและสรางขอสรุปที่สมเหตุสมผลและที่ขยายออกไกลกวาที่ไดจากขอมูลเฉพาะหนา 
               ทําคะแนนไดรอยละ 75.00 ถึง 86.99 เทากับท่ีระดับ 5 หมายถึง นักเรียนสามารถใชกรอบความคิดทางวิทยาศาสตร 
ที่เปนนามธรรมเพื่ออธิบายปรากฏการณ กระบวนการ หรือเหตุการณที่ไมคุนเคยและมคีวามซับซอนมากข้ึน สามารถใชความรู
เก่ียวกับการไดมาของความรูที่มีความซับซอนในการประเมิน การออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 
สามารถใหเหตุผลท่ีเลือกวิธีการทดลองวิธีใดวิธีหน่ึง และสามารถใชความรูตามทฤษฎีมาตีความหรอืทํานายผล นักเรียนที่ระดบั 5 
สามารถประเมินวิธีการสํารวจตรวจสอบของปญหาที่กําหนดใหในเชิงวิทยาศาสตร และระบุขอจํากัดในการแปลความขอมูล 
รวมถึงแหลงท่ีมา และผลกระทบจากความไมแนนอนของขอมูลทางวิทยาศาสตร 
               ทําคะแนนไดรอยละ 87.00 ขึ้นไป เทากับที่ระดับ 6 หมายถึง นักเรียนสามารถทําภารกิจวิทยาศาสตรที่ยาก ๆ  
ไดสําเร็จสมบูรณเกือบทุกขอนั กเรียนสามารถดึงเอาความสัมพันธระหวางความรู กรอบแนวคิดทางวิทยาศาสตรกายภาพ 
ชีวภาพ และโลกและอวกาศ มาสัมพันธกัน สามารถใชความรูดานเน้ือหาดานกระบวนการ และความรูเก่ียวกับการไดมา 
ของความรูในการใหคําอธิบายทางทฤษฎีหรือคาดคะเนปรากฏการณ เหตุการณ หรือกระบวนการที่ไมคุนเคย หรือทํานายผล
ของเหตุการณ ในการตีความ แปลความขอมูลและประจักษพยาน ก็สามารถแยกแยะสาระที่สอดคลองและไมสอดคลอง 
กับขอมูลออกจากกันได และสามารถดึงเอาความรูภายนอกเขามาใชกับเร่ืองท่ีเรียนรูได สามารถบอกความแตกตางของ 
ขอโตแยงไดวาขอโตแยงใดมีพ้ืนฐานบนประจักษพยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร กับขอใดที่อยูบนพ้ืนฐานของความคิดเห็น
หรือขอพิจารณาของผูอ่ืน นักเรียนที่ระดับ 6 สามารถประเมินความเหมาะสมของการออกแบบเพื่อการทดลอง การสํารวจ
ตรวจสอบ การเก็บขอมูลภาคสนาม หรือการจําลองสถานการณท่ีซับซอนได และสามารถใหเหตุผลที่เหมาะสมเพื่อประกอบ 
การตัดสินใจ 
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การทดสอบคา F (F-test) และเทียบคารอยละคะแนนท่ีทําไดกับเกณฑการรูวิทยาศาสตรของ PISA ป 2015 โดยแบงออกเปน 
6 ระดบั (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2560 ก: 59 - 60) ดงัน้ี  
       ทําคะแนนไดรอยละ 25.00 ถึง 36.99 เทากับที่ระดับ 1 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเน้ือหา 
และกระบวนการสามัญเพื่อเลือกบอกคําอธิบายของปรากฏการณวิทยาศาสตรอยางงาย ที่ตองการการคิดไมมาก สามารถทํา
การสํารวจตรวจสอบทางวิทยาศาสตรอยางเปนแบบแผน ที่มีตัวแปรไมเกินสองตัวแปรได เมื่อไดรบัความชวยเหลือ สามารถระบุ
ความสัมพันธหรือบอกถึงสาเหตุแบบงายได และแปลความขอมูลที่เปนภาพหรือกราฟที่ตองใชการคิดเพียงเล็กนอย สามารถเลือก
คําอธิบายหรือขอมูลที่เห็นไดชัดเจน จากที่กําหนดมาใหในบริบทที่คุนเคยหรือเก่ียวของตรง ๆ กับชีวิตสวนตัว ทองถ่ิน หรือโลก 
               ทําคะแนนไดรอยละ 37.00 ถึง 49.99 เทากับ ที่ระดับ 2 หมายถึง นักเรียนสามารถดึงเอาความรูดานเน้ือหา 
จากชีวิตประจําวันและความรูดานกระบวนการพ้ืนฐาน มาใชเพ่ือบอกถึงคําอธิบายทางวิทยาศาสตร ตีความขอมูล และต้ังปญหา
ของเรื่องเพื่อออกแบบการทดลองอยางงาย นักเรียนสามารถใชความรูทางวิทยาศาสตรทั่วไป เพื่อบอกขอสรุปจากขอมูลชุด 
ที่ไมซบัซอน นักเรียนท่ีระดบั 2 สามารถแสดงวามีความรูเก่ียวกับการไดมาของความรู หรือวิธีหาความรู เพ่ือระบุปญหา 
ที่สามารถตรวจสอบไดโดยวิธีทางวิทยาศาสตร 
              ทําคะแนนไดรอยละ 50.00 ถึง 61.99 เทากับ ที่ระดับ 3 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเน้ือหาที่คอนขาง
ซับซอนข้ึน เพ่ือระบุบอกประเด็นหรือสรางคําอธิบายปรากฏการณเชิงวิทยาศาสตรที่รูจักคุนเคย ถาเปนสถานการณที่ไมคุนเคย 
นักเรียนสามารถสรางคําอธิบายที่สมเหตุสมผล โดยอาศัยตัวช้ีนําที่เหมาะสมบางอยาง สามารถใชความรูเก่ียวกับการไดมา 
ของความรูหรือความรูดานกระบวนการในการหาความรู เพื่อออกแบบและดาํเนินการทดลองหาขอมูลในสถานการณ 
ที่มีขอจํากัดได นักเรียนที่ระดับ 3 สามารถแยกแยะอยางชัดเจนไดวาประเด็นใดเปนวิทยาศาสตร (อธิบายได มีประจักษพยาน 
ตรวจสอบไดตามกระบวนการวิทยาศาสตร) และประเด็นใดไมเปนวิทยาศาสตร 
               ทําคะแนนไดรอยละ 62.00 ถึง 74.99 เทากับท่ีระดับ 4 หมายถึง นักเรียนสามารถใชความรูดานเนื้อหาสาระ 
ที่ยากขึ้น ซึ่งอาจเปนความรูที่บอกใหในขอความหรือเปนความรูที่เรียกคืนออกมาไดเอง เพื่อนํามาใชสรางคําอธิบายในเหตุการณ
หรือกระบวนการที่ซับซอนมากขึ้นและไมคุนเคยมากอน สามารถทําการทดลองเก็บขอมูลที่เก่ียวของกับตัวแปรอิสระมากกวา
สองตัวแปรขึ้นไปในบริบทที่มีขอจํากัดตาง ๆ โดยสามารถอธิบายเหตุผลในการออกแบบ การทดลองไดดวยความรูดานกระบวนการ
และความรูเก่ียวกับการไดมาของความรู นักเรียนที่ระดับ 4 สามารถแปลความหมายขอมูลที่มาจากขอมูลที่มีความซบัซอน
ระดับกลาง หรือขอมูลที่ไมคุนเคยและสรางขอสรุปที่สมเหตุสมผลและที่ขยายออกไกลกวาที่ไดจากขอมูลเฉพาะหนา 
               ทําคะแนนไดรอยละ 75.00 ถึง 86.99 เทากับท่ีระดับ 5 หมายถึง นักเรียนสามารถใชกรอบความคิดทางวิทยาศาสตร 
ที่เปนนามธรรมเพื่ออธิบายปรากฏการณ กระบวนการ หรือเหตุการณที่ไมคุนเคยและมคีวามซับซอนมากข้ึน สามารถใชความรู
เก่ียวกับการไดมาของความรูที่มีความซับซอนในการประเมิน การออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 
สามารถใหเหตุผลท่ีเลือกวิธีการทดลองวิธีใดวิธีหน่ึง และสามารถใชความรูตามทฤษฎีมาตีความหรอืทํานายผล นักเรียนที่ระดบั 5 
สามารถประเมินวิธีการสํารวจตรวจสอบของปญหาที่กําหนดใหในเชิงวิทยาศาสตร และระบุขอจํากัดในการแปลความขอมูล 
รวมถึงแหลงท่ีมา และผลกระทบจากความไมแนนอนของขอมูลทางวิทยาศาสตร 
               ทําคะแนนไดรอยละ 87.00 ขึ้นไป เทากับที่ระดับ 6 หมายถึง นักเรียนสามารถทําภารกิจวิทยาศาสตรที่ยาก ๆ  
ไดสําเร็จสมบูรณเกือบทุกขอนั กเรียนสามารถดึงเอาความสัมพันธระหวางความรู กรอบแนวคิดทางวิทยาศาสตรกายภาพ 
ชีวภาพ และโลกและอวกาศ มาสัมพันธกัน สามารถใชความรูดานเน้ือหาดานกระบวนการ และความรูเก่ียวกับการไดมา 
ของความรูในการใหคําอธิบายทางทฤษฎีหรือคาดคะเนปรากฏการณ เหตุการณ หรือกระบวนการที่ไมคุนเคย หรือทํานายผล
ของเหตุการณ ในการตีความ แปลความขอมูลและประจักษพยาน ก็สามารถแยกแยะสาระที่สอดคลองและไมสอดคลอง 
กับขอมูลออกจากกันได และสามารถดึงเอาความรูภายนอกเขามาใชกับเร่ืองท่ีเรียนรูได สามารถบอกความแตกตางของ 
ขอโตแยงไดวาขอโตแยงใดมีพ้ืนฐานบนประจักษพยานและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร กับขอใดที่อยูบนพ้ืนฐานของความคิดเห็น
หรือขอพิจารณาของผูอ่ืน นักเรียนที่ระดับ 6 สามารถประเมินความเหมาะสมของการออกแบบเพื่อการทดลอง การสํารวจ
ตรวจสอบ การเก็บขอมูลภาคสนาม หรือการจําลองสถานการณท่ีซับซอนได และสามารถใหเหตุผลที่เหมาะสมเพื่อประกอบ 
การตัดสินใจ 
 
 
 

 

 

สรุปผล 
              ผลการศึกษาการรูวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนผดุงนารี    
โรงเรียนบรบือ โรงเรียนชื่นชมพิทยาคาร โรงเรียนมหาวิชานุกูล ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม 
แสดงดังตาราง 1 
 
ตาราง 1   ผลการทดสอบการรูวิทยาศาสตรของกลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 โรงเรียน ไดแก      
              โรงเรยีนผดุงนารี โรงเรยีนบรบือ โรงเรียนช่ืนชมพิทยาคาร โรงเรยีนมหาวิชานุกูล 
               

 
              จากตาราง 1 ผลการศึกษาการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 26 จังหวัดมหาสารคาม โดยภาพรวมทั้ง 4 โรงเรียน มีคาเฉลี่ย, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและรอยละ 
การรูวิทยาศาสตร คือ 8.45, 2.99 และ 42.30 มีระดับการรูวิทยาศาสตรในระดับที่ 2 โดยมีคาเฉล่ียการรูวิทยาศาสตรสูงท่ีสุด
คือ 9.98 คิดเปนรอยละ 49.93 
              เม่ือเปรียบเทียบการรูวิทยาศาสตรจากผลการทดสอบการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  
ของกลุมตัวอยางทั้ง 4 โรงเรียน โดยใชคาสถิตการทดสอบคา F (F-test) พบวามีผลการทดสอบการรูวิทยาศาสตร 
แสดงดังตาราง 2 
 
ตาราง 2  เปรียบเทียบการรูวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26     
             จังหวัดมหาสารคาม ไดแก โรงเรียนผดงุนารี โรงเรียนบรบือ โรงเรียนช่ืนชมพิทยาคาร โรงเรียนมหาวิชานุกูล    
 

 
              จากตาราง 2 แสดงผลการเปรียบเทียบการรูวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ในเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 26 ของกลุมตวัอยาง พบวาจาก 4 โรงเรียนไมแตกตางกัน โดยนักเรียนมีการรูวิทยาศาสตรในระดับที่ 2 
ประกอบดวย ดานสมรรถนะทางวิทยาศาสตรทั้ง 3 ขอ ที่แสดงออกไดถึงการรูวิทยาศาสตร ไดแก 1) การระบุประเด็น 
ทางวิทยาศาสตร 2) การอธิบายปรากฏการณในเชิงวิทยาศาสตร 3) การใชประจักษพยานทางวิทยาศาสตร คือ นักเรียน
สามารถดึงเอาความรูดานเน้ือหาจากชีวิตประจําวัน และความรูดานกระบวนการพ้ืนฐานมาใช เพื่อบอกถึงคําอธิบาย 
ทางวิทยาศาสตร ตีความขอมูล และต้ังปญหาของเร่ืองเพื่อออกแบบการทดลองอยางงาย นักเรียนสามารถใชความรู 
ทางวิทยาศาสตรทั่วไป เพ่ือบอกขอสรุปจากขอมูลชุดที่ไมซับซอน นักเรียนจะสามารถแสดงวามีความรูเก่ียวกับการไดมา 
ของความรูหรือวิธีหาความรู เพ่ือระบุปญหาที่สามารถตรวจสอบไดโดยวิธีทางวิทยาศาสตร   
  

โรงเรียน หองเรียน จํานวนนักเรียน คาเฉลี่ย S.D รอยละ ระดับ SL 

โรงเรียนผดงุนารี 1 34 9.98 3.08 49.93 ระดับ 2 
โรงเรียนชื่นชมพิทยาคาร    1 24 8.78 3.34 43.93 ระดับ 2 

โรงเรียนบรบือ 1 28 8.29 3.16 41.42 ระดับ 2 

โรงเรียนมหาวิชานุกูล 1 14 6.78 2.39 33.93 ระดบั 1 
โดยภาพรวม 4 100 8.45 2.99 42.30 ระดับ 2 

ความแปรปรวน sum  of  squares df Mean Square F Sig. 
ระหวางกลุม 31.599 2 15.800 2.089 .130 
ภายในกลุม 604.936 80 7.562   

รวม 636.536 82    
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อภิปรายผล 
             1. ผลการวิจัยพบวาการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26   
ที่เปนกลุมตัวอยางทั้ง 4 โรงเรียน อยูที่รอยละ 42.30 ซึ่งเปนการรูวิทยาศาสตรในระดับท่ี 2 เปนระดับพ้ืนฐานท่ีนักเรียนสามารถ
ดึงเอาความรูดานเน้ือหาจากชีวิตประจําวัน และความรูดานกระบวนการพ้ืนฐานมาใช เพ่ือบอกถึงคําอธิบายทางวิทยาศาสตร 
ตีความขอมูล และต้ังปญหาของเร่ืองเพ่ือออกแบบการทดลองอยางงาย นักเรียนสามารถใชความรูทางวิทยาศาสตรทั่วไป 
เพื่อบอกขอสรุปจากขอมูลชุดที่ไมซบัซอน มีความรูเก่ียวกับการไดมาของความรูหรอืวิธีหาความรู เพื่อระบุปญหาที่สามารถ
ตรวจสอบไดโดยวิธีทางวิทยาศาสตร แตอยางไรก็ตามยังคงถือวาเปนระดับที่ตํ่ากวาคาเฉล่ียมาตรฐานของ OECD ทั้งน้ีการที่
นักเรียนมีคะแนนการรูวิทยาศาสตรต่ํากวาระดับมาตรฐานน้ัน อาจเปนเพราะบริบท สภาพแวดลอมของการจัดการเรียนการสอน 
ยังไมเหมาะสมและเอ้ืออํานวยตอการจัดการเรียนรูเพียงพอ รวมถึงนักเรียนไมไดใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร การปฏิบัติ
ทดลองเพียงพอ และขาดการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง นักเรียนสวนมากยังเรียนรูแบบทองจํา ไมสามารถ
เชื่อมโยงความรูเขากับสถานการณในชีวิตท่ีหลากหลาย ดังน้ันครูผูสอนจึงตองศึกษาหาแนวทางในการพัฒนาความสามารถ 
ของผูเรียน เกิดการรูวิทยาศาสตรในระดับที่เปนมาตรฐาน และนําแนวคิดวิธีการเชื่อมโยงองคความรูในชีวิตประจําวัน  
และใชหลักการคิดอยางมีเหต ุ(DeBoer, 2000 : 15) 
              จากผลการวิจัยสอดคลองกับงานวิจัยของผลการประเมินการรูวิทยาศาสตรของ OECD ที่พบวานักเรียนไทย 
มีคะแนนการประเมินการรูวิทยาศาสตรต่ํากวาคะแนนเฉล่ียมาตรฐานโดยในป 2012 และ 2015 นักเรียนมีระดับการรูวิทยาศาสตร
ในระดับที่ 2 และตํ่ากวามาตรฐานอยู 1 ระดบั (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2560 ก : 4)  
และสอดคลองกับงานวิจัยของพุทธริธร บูรณสถิตวงศ และคณะ (2560 : 1019–1031) ที่ไดศึกษาสมรรถนะทางวิทยาศาสตร
ซ่ึงเปนหนึ่งในองคประกอบของการรูวิทยาศาสตร พบวานักเรียนมีสมรรถนะอยูในระดับที่ตํ่ากวามาตรฐาน OECD เชนเดียวกัน       
              ดังน้ันผูสอนควรเลือกแนวทางการจัดการเรียนรู และสงเสริมใหผูเรียนรูวิทยาศาสตร ใหผูเรยีนมีศักยภาพ 
หรือความสามารถพื้นฐานที่จําเปนตอการดํารงชวีิต แขงขันกับนานาประเทศไดในอนาคต รวมถึงใชและรักษาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมสามารถดํารงชีวิตในสังคมแหงศตวรรษที่ 21   
              2. ผลการวิจัยพบวาระดบัการรูวิทยาศาสตรของท้ัง 4 โรงเรียน ไมแตกตางกันอาจเปนเพราะหลักสูตรสถานศึกษา 
มีความใกลเคียงกัน บริบทของโรงเรียน รวมถึงระยะทางของโรงเรียนไมไกลกันมาก อยูในพื้นที่จังหวัดเดียวกัน  
ดังน้ันสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูจึงมีความคลายคลึงกันอยางมาก ทําใหนักเรียนมีสังคมและวัฒนธรรมและเจตคติ 
ทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน คือ นักเรียนสวนใหญมองวาวิทยาศาสตรไมไดเก่ียวของกับชวีิตประจําวันหรือบริบทของสังคม 
ที่ตนอาศัยอยู จึงขาดแรงจูงในการเรียนวิทยาศาสตรอยางจริงจัง สงผลใหนักเรียนมีการแสดงออกถึงการรูวิทยาศาสตร 
โดยมีคะแนนที่ใกลเคียงกันและอยูในชวงระดับการรูวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน ดังน้ันจึงควรสงเสริมการเรียนรูและเจตคติ 
ของนักเรียนมิใชเฉพาะความรูและทักษะในหองเรียน แตรวมถึงสงเสริมใหนักเรียนเขาถึงกิจกรรมวิทยาศาสตรที่เก่ียวของกับ
ชีวิตอยางกวางขวาง และทาทายนักเรียนในดานอาชีพการงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ทําใหวิทยาศาสตรเปนสวนหน่ึง 
ของสังคมและวัฒนธรรมของนักเรียน (โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี,  
2561 : 115-116) 
               ระดับการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไมแตกตางกัน สอดคลองกับผลการวิจัยของ โครงการ PISA ประเทศไทย 
ในป 2015 (2561 : 110 -117) ท่ีไดมีสรุปเปรียบเทียบคะแนนการรูวิทยาศาสตรตามกลุมของโรงเรียนและบริบทของโรงเรียน 
สรุปไดวาการท่ีนักเรียนแตละกลุมท่ีมรีะดับการรูวิทยาศาสตรอยูในระดับเดียวกันน้ัน มีผลมาจาก เศรษฐกิจ ปญหาสังคม 
ของพ้ืนที่มีความใกลเคียงกัน ทําใหนักเรียนขาดแรงจูงใจและความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร ตัวแปรสําคัญ คอื ดานสังคม
และวัฒนธรรม มีผลอยางมากตอการรูวิทยาศาสตร เพราะนักเรียนสวนมากไมเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตรตอการประกอบอาชีพ
ในอนาคต นอกจากน้ีความไมเทาเทียมของการศึกษา ของแตละโรงเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร สงผลตอระดับการรูวิทยาศาสตร
ของนักเรียนดวยเชนกัน  
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อภิปรายผล 
             1. ผลการวิจัยพบวาการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 26   
ที่เปนกลุมตัวอยางทั้ง 4 โรงเรียน อยูที่รอยละ 42.30 ซึ่งเปนการรูวิทยาศาสตรในระดับท่ี 2 เปนระดับพ้ืนฐานท่ีนักเรียนสามารถ
ดึงเอาความรูดานเน้ือหาจากชีวิตประจําวัน และความรูดานกระบวนการพ้ืนฐานมาใช เพ่ือบอกถึงคําอธิบายทางวิทยาศาสตร 
ตีความขอมูล และต้ังปญหาของเร่ืองเพ่ือออกแบบการทดลองอยางงาย นักเรียนสามารถใชความรูทางวิทยาศาสตรทั่วไป 
เพื่อบอกขอสรุปจากขอมูลชุดที่ไมซบัซอน มีความรูเก่ียวกับการไดมาของความรูหรอืวิธีหาความรู เพื่อระบุปญหาที่สามารถ
ตรวจสอบไดโดยวิธีทางวิทยาศาสตร แตอยางไรก็ตามยังคงถือวาเปนระดับที่ตํ่ากวาคาเฉล่ียมาตรฐานของ OECD ทั้งน้ีการที่
นักเรียนมีคะแนนการรูวิทยาศาสตรต่ํากวาระดับมาตรฐานน้ัน อาจเปนเพราะบริบท สภาพแวดลอมของการจัดการเรียนการสอน 
ยังไมเหมาะสมและเอ้ืออํานวยตอการจัดการเรียนรูเพียงพอ รวมถึงนักเรียนไมไดใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร การปฏิบัติ
ทดลองเพียงพอ และขาดการใชกระบวนการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง นักเรียนสวนมากยังเรียนรูแบบทองจํา ไมสามารถ
เชื่อมโยงความรูเขากับสถานการณในชีวิตท่ีหลากหลาย ดังน้ันครูผูสอนจึงตองศึกษาหาแนวทางในการพัฒนาความสามารถ 
ของผูเรียน เกิดการรูวิทยาศาสตรในระดับที่เปนมาตรฐาน และนําแนวคิดวิธีการเชื่อมโยงองคความรูในชีวิตประจําวัน  
และใชหลักการคิดอยางมีเหต ุ(DeBoer, 2000 : 15) 
              จากผลการวิจัยสอดคลองกับงานวิจัยของผลการประเมินการรูวิทยาศาสตรของ OECD ที่พบวานักเรียนไทย 
มีคะแนนการประเมินการรูวิทยาศาสตรต่ํากวาคะแนนเฉล่ียมาตรฐานโดยในป 2012 และ 2015 นักเรียนมีระดับการรูวิทยาศาสตร
ในระดับที่ 2 และตํ่ากวามาตรฐานอยู 1 ระดบั (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2560 ก : 4)  
และสอดคลองกับงานวิจัยของพุทธริธร บูรณสถิตวงศ และคณะ (2560 : 1019–1031) ที่ไดศึกษาสมรรถนะทางวิทยาศาสตร
ซ่ึงเปนหนึ่งในองคประกอบของการรูวิทยาศาสตร พบวานักเรียนมีสมรรถนะอยูในระดับที่ตํ่ากวามาตรฐาน OECD เชนเดียวกัน       
              ดังน้ันผูสอนควรเลือกแนวทางการจัดการเรียนรู และสงเสริมใหผูเรียนรูวิทยาศาสตร ใหผูเรยีนมีศักยภาพ 
หรือความสามารถพื้นฐานที่จําเปนตอการดํารงชวีิต แขงขันกับนานาประเทศไดในอนาคต รวมถึงใชและรักษาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดลอมสามารถดํารงชีวิตในสังคมแหงศตวรรษที่ 21   
              2. ผลการวิจัยพบวาระดบัการรูวิทยาศาสตรของท้ัง 4 โรงเรียน ไมแตกตางกันอาจเปนเพราะหลักสูตรสถานศึกษา 
มีความใกลเคียงกัน บริบทของโรงเรียน รวมถึงระยะทางของโรงเรียนไมไกลกันมาก อยูในพื้นที่จังหวัดเดียวกัน  
ดังน้ันสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูจึงมีความคลายคลึงกันอยางมาก ทําใหนักเรียนมีสังคมและวัฒนธรรมและเจตคติ 
ทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน คือ นักเรียนสวนใหญมองวาวิทยาศาสตรไมไดเก่ียวของกับชวีิตประจําวันหรือบริบทของสังคม 
ที่ตนอาศัยอยู จึงขาดแรงจูงในการเรียนวิทยาศาสตรอยางจริงจัง สงผลใหนักเรียนมีการแสดงออกถึงการรูวิทยาศาสตร 
โดยมีคะแนนที่ใกลเคียงกันและอยูในชวงระดับการรูวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน ดังน้ันจึงควรสงเสริมการเรียนรูและเจตคติ 
ของนักเรียนมิใชเฉพาะความรูและทักษะในหองเรียน แตรวมถึงสงเสริมใหนักเรียนเขาถึงกิจกรรมวิทยาศาสตรที่เก่ียวของกับ
ชีวิตอยางกวางขวาง และทาทายนักเรียนในดานอาชีพการงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ทําใหวิทยาศาสตรเปนสวนหน่ึง 
ของสังคมและวัฒนธรรมของนักเรียน (โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี,  
2561 : 115-116) 
               ระดับการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไมแตกตางกัน สอดคลองกับผลการวิจัยของ โครงการ PISA ประเทศไทย 
ในป 2015 (2561 : 110 -117) ท่ีไดมีสรุปเปรียบเทียบคะแนนการรูวิทยาศาสตรตามกลุมของโรงเรียนและบริบทของโรงเรียน 
สรุปไดวาการท่ีนักเรียนแตละกลุมท่ีมรีะดับการรูวิทยาศาสตรอยูในระดับเดียวกันน้ัน มีผลมาจาก เศรษฐกิจ ปญหาสังคม 
ของพ้ืนที่มีความใกลเคียงกัน ทําใหนักเรียนขาดแรงจูงใจและความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร ตัวแปรสําคัญ คอื ดานสังคม
และวัฒนธรรม มีผลอยางมากตอการรูวิทยาศาสตร เพราะนักเรียนสวนมากไมเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตรตอการประกอบอาชีพ
ในอนาคต นอกจากน้ีความไมเทาเทียมของการศึกษา ของแตละโรงเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร สงผลตอระดับการรูวิทยาศาสตร
ของนักเรียนดวยเชนกัน  
       
 
 
 
         

 

 

 ขอเสนอแนะ 
  1. ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
     1.1 จากผลการศึกษาการรูวิทยาศาสตรอยูในระดับที่ 2 ซ่ึงตํ่ากวาระดับมาตรฐาน OECD ครูผูสอนควรเรงศึกษา
แนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม และเขากับสภาพแวดลอมบริบทของโรงเรียนนําสถานการณจริงและใกลตัว
ผูเรียนมาใชในการจัดการเรียนรูกระตุนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง  
                  1.2 ควรสงเสริมใหผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเองรวมถึงกระตุนใหผูเรียนนําความรูเชื่อมโยงแนวคิด 
ทางวิทยาศาสตรที่มีมาใชในสถานการณในชีวิตประจําวันใหมากย่ิงข้ึน เพ่ือใหการรูวิทยาศาสตรของนักเรียนมีระดับที่สูงขึ้น 
              2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป  
                  2.1 ควรทําการวิจัยเพื่อสรางแบบสอบถามหรือแบบสมัภาษณ เพื่อใหทราบถึงเจตคติในเชิงวิทยาศาสตร 
ที่ตรงกับปรากฏการณในเชิงลึกมากย่ิงขึ้น ซึ่งเปนหน่ึงในองคประกอบสําคัญของการรูวิทยาศาสตร เพื่อใหทราบขอมูลพื้นฐาน
ของแนวคิดนักเรยีนตอวิทยาศาสตร 
                  2.2 ควรสาํรวจกลุมตัวอยางโรงเรียนที่มีบริบท สภาพแวดลอม และสังคมที่ตางกัน เพ่ือใหทราบวามีตัวแปร
สําคัญอื่น ๆ อะไรบาง ที่จะสงผลตอการรูวิทยาศาสตรของนักเรียน
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