
บทคัดย่อ
	 บทความนีน้�ำเสนอผลการศกึษาแบบเรยีนวชิาสงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม และ
แบบเรยีนวชิาประวตัศิาสตร์ ทีใ่ช้ในชัน้ประถมศกึษาปีที ่1 ถงึชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ตามหลกัสตูร
แกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 และหลกัสตูรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2544  ผูว้จิยั
ศกึษาแบบเรยีนจ�ำนวน 30 เล่ม เพือ่วเิคราะห์เนือ้หาทีแ่สดงถงึความเป็นพหวุฒันธรรมทีป่รากฏ	
ในแบบเรยีน ผลการศกึษาพบว่า แบบเรยีนในหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 
มกีารน�ำเสนอเรือ่งความหลากหลายทางวฒันธรรมมากกว่าแบบเรยีนในอดตี  อย่างไรกต็ามความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมที่กล่าวถึงนั้นส่วนใหญ่ยังเน้นวัฒนธรรมที่เป็นวัตถุ เช่น อาหาร การ
แต่งกาย ประเพณ ี โดยไม่มกีารกล่าวถงึอ�ำนาจทีไ่ม่เท่าเทยีมระหว่างกลุม่ทางวฒันธรรมและไม่มี
การกล่าวถึงปัญหาของชนกลุ่มต่างๆ ในประเทศไทย 

ค�ำส�ำคัญ:  แบบเรียน  ความเป็นพหุวัฒนธรรม  ประถมศึกษา

Abstract
	 This article presents the result of an examination of social studies and history 
textbooks used in primary schools in Thailand. The author examined 30 textbooks issued 
according to the B.E. 2544 (2001 C.E.) and B.E. 2551 (2008 C.E.) curriculum to find how 
contents about multiculturalism are presented. The results show that textbooks in the 
B.E. 2551 (2008) curriculum have more multicultural content than those in the previous 	
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1	 ได้รับทุนสนับสนุนการวิจัยจากส�ำนักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัยและส�ำนักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา
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วิทยาเขตปัตตานี
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curriculum. However, the multicultural content focuses on visible aspects of culture, 
such as food, dress, and festivals of people who live in different regions in Thailand. 	
The inequality between people from different cultures and their problems are not mentioned.  

Keywords:  textbook, multiculturalism, primary education

ความน�ำ

“ประเทศไทยเป็นประเทศที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม” หากมีใคร

เอ่ยประโยคนี้ขึ้นมาเมื่อประมาณ 60 ปีก่อน คงถูกมองราวกับเป็นคนประหลาด 	

ถึงแม้เขาหรือเธอคนนั้นจะอ้างข้อมูลว่า “ประเทศไทยประกอบไปด้วยคนมากกว่า 

30 เชื้อชาติ” (Encyclopedia of the Nations, 2008) ก็คงไม่ได้ท�ำให้สถานการณ์	

ดีขึ้น เมื่อเทียบกับประเทศเพื่อนบ้าน เช่น ประเทศในเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ 

ประเทศไทยมองตวัเองว่าเป็นประเทศทีม่คีวามเป็นชาตพินัธุเ์ดยีว มวีฒันธรรมเดยีว

และมคีวามเป็นอนัหนึง่อนัเดยีวกนัมาเป็นเวลาช้านาน (Jory, 2000; Hayami, 2006; 

Aewsriwong, 2012)  แนวคิดเรื่องความหลากหลายทางวัฒนธรรมไม่ได้ถูกเน้นย�้ำ

เท่าใดนักในประเทศไทย สาเหตุเนื่องมาจากนโยบายทางการเมืองและสังคมที่เน้น

การผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรมมาโดยตลอด นับตั้งแต่มีการเปลี่ยนแปลงการ

ปกครองใน พ.ศ. 2475  อย่างไรก็ตาม สถานการณ์โลกรวมทั้งสถานการณ์ภายใน

ประเทศในปัจจบุนัได้เปลีย่นแปลงไป ความเป็นโลกาภวิตัน์น�ำมาซึง่การเคลือ่นย้าย

ของคนและข้อมูลข่าวสาร  ในประเทศไทยเองเราเห็นทั้งการเข้ามาของชาวตะวันตก

และผูท้ีอ่พยพมาจากประเทศเพือ่นบ้านของไทยเพือ่เข้ามาใช้แรงงาน  สถานการณ์โลก

เหล่านี้ประกอบกับสถานการณ์ภายในประเทศไทยเองที่เปลี่ยนแปลงไปทั้งทาง

เศรษฐกิจและการเมือง   รวมทั้งการตื่นตัวในเรื่องของสิทธิมนุษยชนที่เพิ่มมากขึ้น 

ท�ำให้ความหลากหลายทางวัฒนธรรมของกลุ่มชาติพันธุ์ต่างๆ ไม่อาจถูกกดทับไว้

ได้ดังเช่นที่เคยเป็นในอดีต   กลุ่มชาติพันธุ์ต่างๆ ในประเทศไทยไม่ว่าจะเป็นกลุ่ม

ชาวมลายูมุสลิม กลุ่มคนไทยเชื้อสายมอญได้มีการต่อสู้เพื่อเรียกร้องให้รัฐเคารพ	
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อตัลกัษณ์ทางวฒันธรรมและการแสดงออกทางวฒันธรรมของตนมากยิง่ขึน้3 กล่าวได้ว่า 

ประเทศไทยในปัจจุบัน ความหลากหลายของกลุ่มชาติพันธุ์และความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมเป็นสิ่งที่ปรากฏชัดเจนและซับซ้อนมากขึ้น 

ในสมัยที่รัฐมองความหลากหลายทางวัฒนธรรมว่าเป็นภัยคุกคามต่อ	

ความมั่นคงของประเทศนั้นนโยบายการศึกษาของรัฐล้วนมีจุดประสงค์เพื่ออบรม	

บ่มเพาะและ “เปลี่ยน” วัฒนธรรมของกลุ่มชาติพันธุ์เหล่านั้นให้เป็นวัฒนธรรมไทย

แบบเดยีวกนัทัง้หมด  อย่างไรกต็าม ในยคุปัจจบุนัความหลากหลายทางวฒันธรรม

ได้รับการยอมรับมากขึ้นในสังคมดังที่ได้กล่าวไปแล้ว   ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษา

นโยบายการศึกษาของรัฐในยุคที่ความหลากหลายทางวัฒนธรรมดูเหมือนจะได้รับ

การยอมรบัมากขึน้ในปัจจบุนั  ผูว้จิยัเลอืกศกึษาแบบเรยีนในฐานะทีเ่ป็นแหล่งข้อมลู

หนึ่งที่สะท้อนนโยบายของรัฐ   เนื้อหาในแบบเรียนสะท้อนถึงอุดมการณ์ของสังคม

และสิ่งที่รัฐต้องการปลูกฝังให้แก่เยาวชนในแต่ละยุคสมัย   เนื้อหาในแบบเรียนใน

สมยัหนึง่อาจถกูเปลีย่นแปลงหรอืยกเลกิเมือ่ยคุสมยัเปลีย่นไป หรอืเมือ่สถานการณ์

ทางสงัคมเศรษฐกจิการเมอืงเปลีย่นไป  ประเดน็เรือ่งความหลากหลายทางวฒันธรรม

ก็เช่นเดียวกัน   ในยุคชาตินิยมแบบเผ่าพันธุ์นิยมที่รัฐมองความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมว่าเป็นภัยคุกคามต่อความมั่นคงของประเทศ  เราจะพบการเน้นย�้ำเรื่อง

ความยิ่งใหญ่ของเชื้อชาติไทยทั้งในและนอกประเทศในแบบเรียน (Osatharom, 

2001)  แล้วในสมัยปัจจุบันที่ความหลากหลายทางวัฒนธรรมได้รับการยอมรับมาก

ขึน้ในประเทศไทยเล่า เนือ้หาในแบบเรยีนมกีารน�ำเสนอเนือ้หาเกีย่วกบัความหลาก

หลายทางวัฒนธรรมอย่างไร และลักษณะของเนื้อหาเกี่ยวกับพหุวัฒนธรรมที่น�ำ

เสนอในแบบเรียนสะท้อนถึงนโยบายและท่าทีของรัฐต่อความหลากหลายทาง

วัฒนธรรมอย่างไร ประเด็นเหล่านี้เป็นสิ่งที่ผู้วิจัยต้องการศึกษา  

ในประเทศไทยมาตรฐานสาระการเรียนรู ้ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน	

ถกูก�ำหนดทีส่่วนกลางโดยคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานกระทรวงศกึษาธกิาร 

(Office of National Education Commission, 2002) จากนั้นส�ำนักพิมพ์ต่างๆ 	

3	  เช่น การขอให้สถานศึกษามีเครื่องแบบส�ำหรับนักเรียนที่นับถือศาสนาอิสลามหรือการให้รัฐเคารพ	
อัตลักษณ์ชองชาวมอญที่แสดงออกในวาระต่างๆ เช่น ในงานวันร�ำลึกชาติมอญ
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จึงผลิตแบบเรียนให้สอดคล้องกับมาตรฐานและสาระการเรียนรู้ที่กระทรวงศึกษาธิการ

ก�ำหนด  แบบเรยีนทีผ่ลติโดยส�ำนกัพมิพ์จะต้องได้รบัการรบัรองคณุภาพทางวชิาการ

จากกระทรวงศึกษาธิการเสียก่อนจึงจะสามารถน�ำไปใช้ในสถานศึกษาได้ 	

จากกระบวนการดังกล่าวจะเห็นได้ว่า กระทรวงศึกษาธิการหรืออีกนัยหนึ่งก็คือ 	

รฐัมอีทิธพิลในการก�ำหนดเนือ้หาในแบบเรยีนอย่างมาก (Panwichai, 1999)  ดงันัน้ 

การวิเคราะห์เนื้อหาเกี่ยวกับความหลากหลายทางวัฒนธรรมในแบบเรียนจึงเป็น	

อกีวธิหีนึง่ทีท่�ำให้เราเข้าใจถงึมมุมองของรฐัทีม่ต่ีอความหลากหลายทางวฒันธรรม 

ในบทความนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์แบบเรียนที่ใช้ในระดับประถมศึกษา โดยมุ่ง

วเิคราะห์ในประเดน็เกีย่วกบัความหลากหลายทางวฒันธรรมทีป่รากฏในแบบเรียน  

ผู้วิจัยเลือกแบบเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 	

ซึ่งประกอบไปด้วย รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และรายวิชา

ประวัติศาสตร์ในระดับประถมศึกษาปีที่ 1 ถึงประถมศึกษาปีที่ 6  โดยผู้วิจัยศึกษา

แบบเรียนในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 และแบบเรียน

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 จ�ำนวน 30 เล่ม จากหลากหลายส�ำนักพิมพ์4 

เพื่อพิจารณาเนื้อหาแบบเรียนในหลักสูตรทั้งสองในประเด็นเรื่องความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม นอกจากนี้ ผู ้วิจัยยังพิจารณาเปรียบเทียบกับแบบเรียนที่ผลิต	

ใน พ.ศ. 2520-2521 เพื่อให้เห็นความเปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับการน�ำเสนอประเด็น

เรือ่งความหลากหลายทางวฒันธรรมในการวเิคราะห์ความเป็นพหวุฒันธรรมในแบบ

เรียนนั้น  ผู้วิจัยพิจารณาใจความส�ำคัญของเนื้อหา ภาพประกอบที่ใช้ และปริมาณ

ของเนือ้หาในแบบเรยีน เพือ่วเิคราะห์ประเดน็เรือ่งความหลากหลายทางวฒันธรรม

ที่รัฐต้องการถ่ายทอดไปสู่ผู้เรียน

อนึง่  “ความหลากหลายทางวฒันธรรม” ทีผู่ว้จิยัใช้ในบทความนี ้หมายถงึ 

ความหลากหลายทางเชื้อชาติ ศาสนา และวัฒนธรรม รวมถึงวิถีชีวิตของคนใน

ประเทศไทย   ในบทความนี้ผู้วิจัยใช้ค�ำว่า “ความหลากหลายทางวัฒนธรรม” และ 

ค�ำว่า “พหุวัฒนธรรม” ในความหมายเดียวกัน

4	  ผู้วิจัยศึกษาแบบเรียนที่จัดพิมพ์โดยส�ำนักพิมพ์อักษรเจริญทัศน ์สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ 	
โรงพิมพ์ประสานมิตร กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการส�ำนักพิมพ์วัฒนาพานิช และส�ำนักพิมพ์แม็ค
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ข้อค้นพบจากการวิจัย

ตารางที ่1 และตารางที ่2 แสดงผลการวเิคราะห์แบบเรยีนวชิาสงัคมศกึษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม และแบบเรียนวิชาประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ถึง

ชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 และ

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544   ผู้วิจัยศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับความ	

หลากหลายทางวัฒนธรรมที่ปรากฏในแบบเรียนทั้งสองหลักสูตรได้ผล ดังนี้

ตารางที่ 1	 ตารางวเิคราะห์แบบเรยีนรายวชิาสงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม	

	 	 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6

ชั้น
หลักสูตร
การศึกษา

พ.ศ.

เนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมในแบบเรียนรายวิชาสังคมศึกษา

ศาสนา และวัฒนธรรม

ส�ำนัก
พิมพ์

จ�ำนวน
รูปภาพ

ปริมาณ
เนื้อหา 
(หน้า)

ป.1 2544 - ศาสนาคริสต์และศาสนาอิสลามโดยสังเขป
- วัฒนธรรมของภาคต่างๆ 

อจท. 4 2

2551 - ศาสนาคริสต์และศาสนาอิสลามโดยสังเขป
- กิจกรรมให้นักเรียนเรียนรู้การปฏิบัติของศาสนาอื่น
- วัฒนธรรมของแต่ละท้องถิ่น

อจท. 6 5

Mac. 3 2

ป.2 2544 - ความเป็นมาประวัติศาสดาและหลักธรรม 	
ศาสนาพุทธ ศาสนาคริสต์ ศาสนาอิสลาม และ
ศาสนาพราหมณ์ฮินดู

- วัฒนธรรมไทย เช่น ภาษา การแต่งกาย กิริยา
มารยาท และดนตรีไทย

อจท. 7 5

2551 - พุทธศาสนา ศาสนาคริสต์ ศาสนาอิสลาม และ
ศาสนาพราหมณ์ฮินดู

- อาหารไทยในภูมิภาคต่างๆ 

อจท. 8 8

ป.3 2544 - ความเป็นมา ประวัติศาสดา และคัมภีร์ของศาสนา
คริสต์ ศาสนาอิสลาม และศาสนาพราหมณ์ฮินดู

- ความแตกต่างของสิ่งแวดล้อมทางสังคมและ
วัฒนธรรมของภาคต่างๆ ในประเทศไทย

อจท. 19 11
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ชั้น
หลักสูตร
การศึกษา

พ.ศ.

เนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมในแบบเรียนรายวิชาสังคมศึกษา

ศาสนา และวัฒนธรรม

ส�ำนัก
พิมพ์

จ�ำนวน
รูปภาพ

ปริมาณ
เนื้อหา 
(หน้า)

2551 - อิทธิพลของศาสนาอื่นที่มีต่อคนไทย
- ประวัติ หลักธรรม ศาสนวัตถุ ศาสนสถานของ
พุทธศาสนา ศาสนาคริสต์ ศาสนาอิสลาม และ
ศาสนาพราหมณ์ฮินดู

- ความสัมพันธ์ของบุคคลต่างศาสนา “เกลอต่างศาสนา”
- การด�ำเนินชีวิตในความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมทางศาสนา ประเพณี และวัฒนธรรม
ของท้องถิ่นและพื้นที่

อจท. 19 19

พว. 0 7

ปสม. 15 20

ป.4 2544 - ศาสนาคริสต์และศาสนาอิสลาม
- วัฒนธรรมของภาคต่างๆ ในประเทศไทย

อจท. 8 5

2551 - ความหลากหลายทางศาสนา
- การใช้ชีวิตในความหลากหลายทางวัฒนธรรม	
ในแต่ละภาคและท้องถิ่น การยอมรับ	
ความแตกต่างทางวัฒนธรรม

อจท. 13 12

Mac. 8 4

ป.5 2544 - คัมภีร์ของศาสนาคริสต์ ศาสนาอิสลาม และ
ศาสนาพราหมณ์ฮินดู

- ความหลากหลายทางวัฒนธรรมของแต่ละท้องถิ่น
- ความหมายของพุทธศักราชและคริสต์ศักราช
- ความสัมพันธ์กับอาณาจักรอื่นสมัยอยุธยา

วพ. 8 15

2551 - ประวัติหลักธรรมและคัมภีร์ของศาสนาพุทธ 
ศาสนาคริสต์ และศาสนาอิสลาม

- ความแตกต่างทางกายภาพและภูมิปัญญาของ
ท้องถิ่น

อจท. 18 9

ป.6 2544 - ประวัติศาสดาคัมภีร์หลักธรรมพิธีกรรมของ
ศาสนาพุทธ คริสต์ อิสลาม พราหมณ์ ฮินดู และ
ซิกข์

อจท. 12 12

2551 - ประวัติศาสดาพิธีกรรมหลักค�ำสอนในศาสนาพุทธ 
คริสต์ อิสลาม พราหมณ์ ฮินดู และซิกข์

- ความแตกต่างทางวัฒนธรรมในสังคมไทย 	
(ภาษา ศาสนา การแต่งกาย การละเล่นพื้นเมือง 
และอาหาร)

อจท. 22 28

หมายเหตุ: อจท. หมายถึง ส�ำนักพิมพ์อักษรเจริญทัศน์, พว. หมายถึง สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ, 	

ปสม. หมายถงึ โรงพมิพ์ประสานมติร, ศธ. หมายถงึ กรมวชิาการกระทรวงศกึษาธกิาร, วพ. หมายถงึ ส�ำนกัพมิพ์

วัฒนาพานิช, Mac. หมายถึง ส�ำนักพิมพ์แม็ค
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ตารางที่ 2  ตารางวิเคราะห์แบบเรียนรายวิชาประวัติศาสตร์ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6

ชั้น
หลักสูตร
การศึกษา

พ.ศ.

เนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมในแบบเรียนรายวิชาประวัติศาสตร์

ส�ำนัก
พิมพ์

จ�ำนวน
รูปภาพ

ปริมาณ
เนื้อหา 
(หน้า)

ป.1 2544 - ความเป็นมาของคนไทยเชื้อสายจีน
- ความหลากหลายเชื้อชาติของคนไทย

ศธ. 5 6

2551 - เชื้อชาติของคนไทย
- แหล่งวัฒนธรรมในท้องถิ่น

อจท. 2 3

พว. 2 4

ป.2 2544 ความเป็นมาของชาวไทยเชื้อสายจีน ศธ. 5 3

2551 วัฒนธรรมประเพณีไทย (ประเพณี ภาษา และการไหว้) พว. 5 4

ป.3 2551 - พุทธศักราช คริสต์ศักราช และฮิจเราะห์ศักราช
- ความหลากหลายทางเชื้อชาติและวัฒนธรรม	
ในภาคต่างๆ 

- วัฒนธรรมร่วมและความแตกต่างทางวัฒนธรรม
แต่ละภาค

อจท. 11 17

ศธ. 3 6

ป.4 2544 - สงครามกับประเทศพม่า
- ภูมิปัญญาท้องถิ่น

อจท. 12 4

2551 - อิทธิพลของแคว้นโบราณต่อพัฒนาการของไทย อจท. 10 7

ป.5 2551 - ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
- อาณาจักรอยุธยาและธนบุรีความสัมพันธ์กับ	
ประเทศพม่า

- อิทธิพลของอารยธรรมตะวันออกและตะวันตกไทย

อจท. 7 10

พว. 11 8

ป.6 2544 - สงครามกับพม่าในสมัยกรุงศรีอยุธยาและกรุงธนบุรี
- ความสัมพันธ์ในลักษณะที่ประเทศเพื่อนบ้านเป็น
เมืองขึ้นของไทย (ขเมร มลายู)

อจท. 7 8

2551 - ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างไทยกับประเทศเพื่อนบ้าน 
- ความสัมพันธ์ระหว่างไทยกับประเทศอาเซียน

อจท. 12 25

พว. 9 25

จากการวเิคราะห์ความเป็นพหวุฒันธรรมของแบบเรยีนกลุม่สาระการเรยีนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ซึ่งประกอบด้วย รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม และรายวิชาประวัติศาสตร์ ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551 และแบบเรียนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ดังปรากฏ
ในตารางที่ 1 และตารางที่ 2   รวมถึงการวิเคราะห์เปรียบเทียบกับแบบเรียน	
ในหลักสูตร พ.ศ. 2520 พบประเด็นที่น่าสนใจ ดังต่อไปนี้
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1. 	 ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในประเทศไทยที่ปรากฎใน 
แบบเรียน

1.1	ความหลากหลายทางศาสนา

เมื่อพิจารณาเนื้อหาเกี่ยวกับความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่แบบเรียน

ระดับประถมศึกษาน�ำเสนอ พบว่า ”ความหลากหลายทางศาสนา” เป็นสิ่งที่ถูกน�ำ

เสนอมาตั้งแต่ในอดีตจนถึงปัจจุบัน เมื่อย้อนกลับไปดูแบบเรียนในหลักสูตร พ.ศ. 

2520 พบว่า แบบเรียนได้มีการพูดถึงศาสนาพุทธ ศาสนาคริสต์ ศาสนาอิสลาม 

ศาสนาพราหมณ์ฮนิด ูและศาสนาซกิข์  เช่นเดยีวกบัแบบเรยีนในหลกัสตูรการศกึษา

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และแบบเรียนในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พ.ศ. 2551  เนือ้หาส่วนใหญ่ทีน่�ำเสนอ คอื ประวตัขิองศาสนา ประวตัศิาสดา คมัภร์ี 

และหลักปฏิบัติของศาสนา มีการกล่าวถึงจุดร่วมของศาสนาต่างๆ ว่าล้วนสอนให้

คนเป็นคนด ี อย่างไรกต็าม ในขณะทีแ่บบเรยีนในหลกัสตูรประถมศกึษา พ.ศ. 2520 

กล่าวถึง พุทธศาสนาว่าเป็นศาสนาประจ�ำชาติของไทย “ไทยเป็นประเทศที่นับถือ

พุทธศาสนาเป็นศาสนาประจ�ำชาติ เพราะประชาชนส่วนใหญ่เป็นพุทธศาสนิกชน” 

(Department of Academic Affairs, 1978: 136)  แบบเรยีนในหลักสูตร พ.ศ. 2551 

กล่าวเพียงว่า ศาสนาพุทธเป็นศาสนาที่คนนับถือมากที่สุดในประเทศไทยและ	

มอีทิธพิลต่อวฒันธรรมไทยวถิชีวีติของชาวไทยหลายอย่าง  ข้อแตกต่างอกีประการ

หนึ่งของเนื้อหาเกี่ยวกับความหลากหลายทางศาสนาในแบบเรียนหลักสูตร พ.ศ. 

2551 กับแบบเรียนในหลักสูตรที่ผ่านมาคือ ในหลักสูตร พ.ศ. 2551 มีการกล่าวถึง

การอยู่ร่วมกันระหว่างคนที่นับถือศาสนาต่างกัน (ภาพที่ 1) ในแบบเรียนมีการ	

สอดแทรกกจิกรรมทีส่่งเสรมิให้นกัเรยีนเรยีนรูเ้กีย่วกบัวถิปีฏบิตัขิองคนต่างศาสนา 

แทนที่จะเป็นการกล่าวถึงศาสนาต่างๆ แยกจากกันเหมือนเช่นแบบเรียนในอดีต 	

ในภาพที่ 1 เป็นเนื้อหาของกิจกรรมชื่อ “เกลอต่างศาสนา” ที่ให้นักเรียนอ่านเรื่อง

เกี่ยวกับมิตรภาพระหว่างเพื่อนที่นับถือศาสนาต่างกัน ที่มีวิถีชีวิตแตกต่างกันแล้ว

ตอบค�ำถาม
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ภาพที่ 1 “เกลอต่างศาสนา”
	 หนังสือแบบฝึกหัด กลุ ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๓ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ 	
(Chalotorn, Chaichawarat, Toedtammapaisarn, Charnwaiwit, and Phompan, 2009: 30)

นอกจากกิจกรรมที่น�ำเสนอในภาพที่ 1 แบบเรียนในหลักสูตร พ.ศ. 2551 

ยังมีเนื้อหาและกิจกรรมอื่นๆ ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนยอมรับและเคารพความแตกต่าง

ทางศาสนา เนือ้หาเกีย่วกบัการอยูร่่วมกนัระหว่างคนต่างศาสนาในประเทศไทย  เช่น

นีเ้ป็นสิง่ทีท่�ำให้หลกัสตูร พ.ศ. 2551 แตกต่างจากหลกัสตูร พ.ศ. 2544 หรอืหลกัสตูร

ก่อนหน้านัน้ทีน่�ำเสนอเนือ้หาเกีย่วกบัศาสนาต่างๆ ในประเทศไทยเท่านัน้ แต่ไม่ได้

มีกิจกรรมหรือเนื้อหาที่ส่งเสริมความสัมพันธ์ระหว่างคนที่นับถือศาสนาต่างๆ 

1.2 ความหลากหลายของวัฒนธรรมภาคต่างๆ ในประเทศไทย

นอกจากความหลากหลายทางศาสนาแล้วความหลากหลายทางวฒันธรรม

ในภาคต่างๆ ของประเทศไทยเป็นอกีประเดน็หนึง่ทีส่งัเกตเหน็ในแบบเรยีนหลกัสตูร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 	

พ.ศ. 2551 เช่น แบบเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 4 หลักสูตร พ.ศ. 2544  กล่าวถึง ความหลากหลายทางวัฒนธรรมว่าเป็นผลมา
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จากภูมิประเทศและภูมิอากาศที่แตกต่างกันของแต่ละภาค ส่งผลให้เกิดความแตก

ต่างทางวฒันธรรม เช่น ประเพณสีถาปัตยกรรม การแต่งกาย อาชพี และนสิยัใจคอ

ของผู้คน (ภาพที่ 2 ) เช่น ภาคใต้แบบเรียนน�ำเสนอว่า “คนในภูมิภาคนี้มีความมุ่ง

มั่นเอาจริงเอาจัง ลักษณะบ้านเรือนจะเป็นบ้านชั้นเดียวอยู่อย่างง่ายๆ อาชีพจะท�ำ

ยางพารา ท�ำสวนปาล์ม ไร่กาแฟ ท�ำการประมง เด็กๆ จะว่ายน�้ำเก่ง ส่วนหนึ่ง

เนื่องจากติดทะเลทั้งสองด้าน ศิลปวัฒนธรรมที่เป็นเอกลักษณ์ของภาคใต้ คือ  

ร�ำมโนราห์ หนังตะลุง ระบ�ำรองเง็ง” (Boonyaniwas, Tim-am, Boonchuay, 2006: 

94) แบบเรียนในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ยังคงพูดถึง

ความหลากหลายทางวฒันธรรมในแต่ละภาคของประเทศไทยเช่นเดยีวกบัแบบเรยีน

ในหลักสูตร พ.ศ. 2544  แต่สิ่งที่แตกต่างกันคือ แบบเรียนในหลักสูตร พ.ศ. 2551 

มีการเปรียบเทียบวัฒนธรรมของแต่ละภาคและมีการเน้นย�้ำถึงความเป็นสังคม	

พหุวัฒนธรรมของประเทศไทย และความเป็นจริงของการมีชีวิตอยู่ท่ามกลาง	

ความหลากหลายทางวฒันธรรม (ภาพที ่3) แทนทีจ่ะพดูถงึวฒันธรรมของแต่ละภาค

อย่างแยกส่วนดังที่เคยเป็นมา  ภาพที่ 3 เป็นเนื้อหาในแบบเรียนวิชาสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที ่ 4 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา	

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 จะเห็นว่ามีการพูดถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมของ

ประเทศไทย ซึ่งเมื่อเปรียบเทียบกับแบบเรียนในอดีตน่าจะเป็นครั้งแรกที่ม	ี

การอธบิายลกัษณะทางสงัคมของประเทศไทยในฐานะทีเ่ป็นสงัคมทีม่คีวามแตกต่าง

ทางวัฒนธรรม
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ภาพที่ 2 วัฒนธรรมของภาคต่างๆ ในประเทศไทย
	 ที่มา: หนังสือเรียนสาระการเรียนรู้พื้นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๑ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔. 
(Boonyaniwas, Tim-am and Boonchuay, 2006: 90-91) 

ภาพที่ 3 ความแตกต่างทางวัฒนธรรม
	 ทีม่า: หนงัสอืเรยีนรายวชิาพืน้ฐานสงัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม ชัน้ประถมศกึษา
ปีที ่๔ กลุม่สาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม ตามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษา 
ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ (Aksorn, Boonyaniwas, Tim-am and Boonchuay, 2010: 95)
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นอกจากนั้น ในแบบเรียนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นประถม

ศกึษาปีที ่1 หลกัสตูร พ.ศ. 2551 ของส�ำนกัพมิพ์อกัษรเจรญิทศัน์ (อจท.) มกีารพดู

ถงึสาเหตทุีท่�ำให้พฤตกิรรมการด�ำเนนิชวีติของคนต่างกนั โดยรวมสาเหตทุางศาสนา 

เศรษฐกิจ สังคม และการศึกษาไว้ด้วย ในแบบเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ 

วฒันธรรมชัน้ประถมศกึษาปีที ่4 หลกัสตูร พ.ศ. 2551 ของส�ำนกัพมิพ์แมค็ ได้กล่าว

ถึงวัฒนธรรมของภาคต่างๆ ในประเทศไทยและสรุปว่าถึงแม้แต่ละท้องถิ่นจะมี

วฒันธรรมต่างกนั เช่น “ภาษา การแต่งกาย อาหาร การละเล่น การแสดง และศลิปะ 

ในด้านต่างๆ แต่ทุกคนที่อยู่ในดินแดนประเทศไทยต่างก็เป็นคนไทยและต่างก็มี

ประวตัศิาสตร์ความเป็นมาร่วมกนัในการสร้างชาตบ้ิานเมอืงไทยเช่นกนั” (Putmee, 

Yiemsawat, Singhatammasarn and Sikhantagasamitr, 2009: 28) นอกจากนี้

แบบเรียนยังกล่าวถึงความขัดแย้งอันเกิดจากความแตกต่างของวิธีคิด การกระท�ำ

และการด�ำเนินชีวิต รวมถึงแนวทางแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธีไว้ด้วย

1.3	ความหลากหลายทางเชื้อชาติของคนไทย

ประเดน็หนึง่ทีน่่าสนใจในหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2551 

คือนิยามของความเป็นคนไทย โดยมีการให้ความหมายว่าคนไทยประกอบด้วย	

คนหลายเชื้อชาติ ดังที่ปรากฎในภาพที่ 4 ซึ่งเป็นเนื้อหาจากแบบเรียนวิชา

ประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 หลักสูตร พ.ศ.2551 ที่ผลิตโดย กระทรวง

ศึกษาธิการ มีการกล่าวถึงประวัติศาสตร์ของ ”คนไทยเชื้อสายจีน” ที่อพยพมาอยู่

ประเทศไทยตัง้แต่อดตีและมาประกอบอาชพีในประเทศไทย ในแบบเรยีนยกตวัอย่าง

ร้านขายของช�ำของคนจนีทีอ่พยพมาอยูใ่นเมอืงไทยมรีปูประกอบเป็นคนทีแ่ต่งกาย

ด้วยเสื้อผ้าแบบจีน (ภาพที่ 4) นอกจากชาวไทยเชื้อสายจีนแล้วในแบบเรียน	

วชิาประวตัศิาสตร์ ชัน้ประถมศกึษาปีที่ 1 หลกัสตูร พ.ศ. 2544 ทีผ่ลติโดยกระทรวง

ศึกษาธิการ ยังกล่าวถึงชาวไทยเชื้อชาติอื่นๆ ในบทที่ชื่อว่า “เราคือคนไทย” (ภาพที่ 

5) เนื้อหาในภาพที่ 5 กล่าวถึงคนไทยเชื้อสายต่างๆ 
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ภาพที่ 4 เรามาจากไหน
	 ทีม่า: หนงัสอืเรยีนรายวชิาพืน้ฐานประวตัศิาสตร์ชัน้ประถมศกึษาปีที ่๒ ตามหลกัสตูร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ (Ministry of Education, 2010: 23)

ภาพที่ 5 เราคือคนไทย
	 ที่มา: หนังสือเรียนสาระการเรียนรู้พื้นฐานประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๑  
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ (Department of Academic Affairs, 
Ministry of Education, 2004: 82-83)
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ทั้งคนไทยเชื้อสายจีน และคนไทยเชื้อสายมลายู  มีภาพประกอบที่แสดง

ถึงอัตลักษณ์ของคนไทยเชื้อชาติต่างๆ   และมีเนื้อหาในแบบเรียนที่บรรยายว่า 

“ประเทศไทยเรานี้ดีจังเลยนะคะ ที่มีคนหลากหลายเชื้อชาติ หลายศาสนา อยู่ร่วม

กันได”้ (Department of Academic Affairs, Ministry of Education, 2004: 84) 

เมื่อพิจารณาเนื้อหาในแบบเรียนในปัจจุบันเทียบกับแบบเรียนในอดีตเรา

จะเห็นความเปลี่ยนแปลงที่ส�ำคัญอย่างหนึ่งคือการยอมรับว่าคนไทยประกอบด้วย

คนหลายเชือ้ชาต ิแบบเรยีนประถมศกึษาทีป่รากฏในภาพที ่6 เป็นแบบเรยีนทีผ่ลติ

ในพ.ศ. 2520 โดยกระทรวงศกึษาธกิารเพือ่ใช้ในวชิาสงัคมศกึษา เนือ้หาทีย่กมาเป็น

ส่วนหนึ่งของเนื้อหาในบทที่ชื่อว่า “ชนต่างชาติในประเทศไทย” เราจะเห็นว่าแบบ

เรียนพูดถึงชาวจีนในฐานะที่เป็น ”ชนต่างชาติ” ที่เข้ามาค้าขายหรือประกอบอาชีพ

ต่างๆ ในประเทศไทย โดยไม่ได้กล่าวถึงพวกเขาในฐานะของ “คนไทยเชื้อสายจีน” 	

ดงัทีป่รากฏในแบบเรยีนยคุปัจจบุนั นอกจากชาวจนีแล้วในแบบเรยีนทีผ่ลติในพ.ศ. 

2520 ยังพูดถึงชาวเขมร ชาวญวน ชาวมาเลเซียว่าเป็นชาวต่างชาติที่เข้ามาอาศัย

ในประเทศไทย เพื่อท�ำงานหรือหนีร้อนมาพึ่งเย็นเป็นเวลานาน โดยไม่ได้กล่าวถึง

พวกเขาเหล่านั้นในฐานะที่เป็นชาวไทย  ดังนั้น เมื่อเปรียบเทียบแล้วเราจะเห็นได้ว่า

แบบเรียนในหลักสูตร พ.ศ. 2544 และหลักสูตร พ.ศ. 2551 นั้นมีการยอมรับเรื่อง

ความหลากหลายทางเชื้อชาติของชาวไทยมากกว่า  สถานการณ์ทางการเมืองทั้งใน

ประเทศและนอกประเทศเป็นสาเหตุประการหนึ่งของความแตกต่างของเนื้อหาใน

แบบเรียน  หลักสูตร พ.ศ. 2520 สร้างขึ้นภายใต้กรอบแนวคิดชาตินิยม  ดังนั้น จึงไม่

น่าแปลกใจที่เราจะเห็นเนื้อหาในแบบเรียนที่กล่าวถึงคนเชื้อชาติอื่นๆ โดยเฉพาะ	

ชาวจีนว่าเป็น “ชาวต่างชาติ” ไม่ใช่คนไทย แต่ในยุคปัจจุบันเป็นยุคโลกาภิวัตน์ที่การ

ขยายตัวทางเศรษฐกิจต้องการความสามารถในการติดต่อสื่อสารและความเข้าใจ	

ในวัฒนธรรมที่หลากหลาย เราจึงเห็นการยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรม

โดยเฉพาะความหลากหลายทางเชื้อชาติมากขึ้นในประเทศไทย   นอกจากนั้น 	

การพฒันาของการปกครองระบอบประชาธปิไตย และบรรทดัฐานของประชาคมโลก

เกี่ยวกับสิทธิมนุษยชนล้วนมีผลต่อการปฏิบัติต่อคนเชื้อชาติต่างๆ ในประเทศไทย 

เช่น การคุม้ครองสทิธขิองชนกลุม่น้อยทีก่�ำหนดไว้ในรฐัธรรมนญูแห่งราชอาณาจกัร
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ไทย การเปลี่ยนแปลงเหล่านี้เองที่น�ำไปสู่เนื้อหาของแบบเรียนที่แสดงให้เห็นถึง	

การยอมรับความหลากหลายทางเชื้อชาติและความหลากหลายทางศาสนา

ภาพทึ่ 6 “ชนต่างชาติ” ในประเทศไทย

	 ที่มา: แบบเรียนสังคมศึกษา ตอนที่ 1-4 เราและเพื่อนบ้านของเรา ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๔ 
(Department of Academic Affairs, Ministry of Education, 1978: 68-69)

2. 	 ความเป็นมาของชนชาติไทยและความสัมพันธ์กับประเทศ 
เพื่อนบ้าน

เมื่อเปรียบเทียบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กับ หลักสูตร พ.ศ. 2520 เราจะเห็น	

ความแตกต่างของเนือ้หาเกีย่วกบัความเป็นมาของชนชาตไิทยหลกัสตูร พ.ศ. 2520 

กล่าวว่าเมื่อประมาณ 5,000 ปีมาแล้วคนไทยตั้งถิ่นฐานอยู่ในประเทศจีนแต่ถูก	

ชาวจีนรุกรานจึงได้อพยพมาอยู่ในดินแดนตอนใต้ของจีน และถอยร่นลงมาใน	

ดินแดนที่เป็นประเทศไทยปัจจุบัน (Department of Academic Affairs, Ministry of 

Education, 1978: 57) แต่ในหลักสูตร พ.ศ. 2551 เราไม่พบประเด็นเรื่องคนไทย

อพยพมาจากประเทศจีน พัฒนาการของประเทศไทยถูกน�ำเสนอในรูปของแคว้น
โบราณก่อนที่จะพัฒนาไปสู ่อาณาจักรสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และรัตนโกสินทร์ 	
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ตามล�ำดับแบบเรียนในหลักสูตร พ.ศ. 2544 และหลักสูตร พ.ศ. 2551 บางเล่ม	
น�ำเสนอข้อสันนิษฐานว่า ชาวไทยอยู่ในดินแดนที่เป็นประเทศไทยมาตั้งแต่สมัย
โบราณ  รวมทัง้ข้อสนันษิฐานอืน่ๆ โดยมไิด้สรปุว่าคนไทยอพยพมาจากประเทศจนี
เช่นในหลักสูตร พ.ศ. 2520

นอกจากประเดน็เรือ่งความเป็นมาของชาตไิทยแล้ว ในแบบเรยีนประวตัศิาสตร์
หลกัสตูร พ.ศ. 2520 และหลกัสตูร พ.ศ. 2544 เราเหน็เนือ้หาเกีย่วกบัการสูร้บระหว่าง
ไทยกบัประเทศเพือ่นบ้านเช่น พม่า กมัพชูา มลาย ู โดยเฉพาะประเทศพม่า แบบเรยีน
น�ำเสนอเหตกุารณ์สูร้บครัง้ส�ำคญัหลายเหตกุารณ์อย่างละเอยีด เช่น เหตกุารณ์สงคราม
เก้าทพั สงครามยทุธหตัถ ีเหตกุารณ์ไทยรบพม่าทีบ่างแก้วเมอืงราชบรุ ีรวมทัง้น�ำเสนอ
เรื่องราวของเขมรและมลายูในฐานะประเทศราชของไทย

สิง่ทีน่่าสงัเกตคอื ในหลกัสตูร พ.ศ. 2551 ในบททีว่่าด้วยประเทศเพือ่นบ้าน
ของไทย รายละเอยีดเกีย่วกบัการสูร้บระหว่างไทยกบัประเทศเพือ่นบ้านเช่นทีก่ล่าว
มาข้างต้นไม่ได้รับการเน้นย�้ำเท่ากับในหลักสูตรที่ผ่านมา แบบเรียนในหลักสูตร 	
พ.ศ. 2551 น�ำเสนอเนือ้หาทีเ่ป็นข้อมลูทางภมูศิาสตร์ การเมอืง การปกครอง สงัคม
และเศรษฐกิจของประเทศเพื่อนบ้านของไทย โดยไม่ได้กล่าวถึงความสัมพันธ์ใน
ลักษณะเป็นปฏิปักษ์ต่อกันเช่นในหลักสูตร พ.ศ. 2544 โดยแบบเรียนในหลักสูตร 
พ.ศ. 2551 กล่าวถึงความสัมพันธ์ระหว่างไทยกับประเทศเพื่อนบ้านว่า “บางครั้ง
ประเทศไทยอาจมีปัญหาความสัมพันธ์กับประเทศเพื่อนบ้าน แต่ในภาพรวมแล้ว

ประเทศไทยมีความสัมพันธ์ที่ดีกับประเทศในเอเชียตะวันออกเฉียงใต”้ (ภาพที่ 7)

ภาพที่ 7 ความสัมพันธ์ระหว่างไทยกับประเทศเพื่อนบ้าน
	 ที่มา: หนังสือเรียนรายวิชาพื้นฐานประวัติศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ กลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (Moonlasilpa, n.d.: 16)
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สาเหตุของความแตกต่างกันของเนื้อหาในประเด็นเรื่องความสัมพันธ์

ระหว่างไทยกับประเทศเพื่อนบ้านนั้น อาจเป็นเพราะหลักสูตร พ.ศ. 2520 ที่กล่าวถึง

ในย่อหน้าข้างบนนั้น ถูกก�ำหนดขึ้นเพื่อปลูกฝังอุดมการณ์ชาตินิยม (Osatharom, 

2001) รฐัใช้วธิสีร้างศตัรภูายนอกของชาตขิึน้มาเพือ่ปลกูส�ำนกึความรกัชาตขิองคนไทย 

ซึ่งพม่าและเขมรดูเหมือนจะถูกสร้างให้เป็นศัตรูล�ำดับต้นๆ ของประเทศไทยมาช้า

นาน โดยเฉพาะพม่าทีถ่กูสร้างให้เป็นศตัรตูวัฉกาจของประเทศไทย (Aewsriwong, 

2002) สิ่งเหล่านี้สะท้อนให้เห็นในแบบเรียนตั้งแต่อดีตจนถึงแบบเรียนในหลักสูตร	

พ.ศ. 2544 จนอาจกล่าวได้ว่าการต่อสู้ระหว่างชาติไทยกับชาติอื่นในแถบเอเชีย

อาคเนย์เป็นโครงเรื่องหลักของประวัติศาสตร์ไทย (Osatharom, 2001) อย่างไรก็ตาม 

ในยุคปัจจุบันความเกรงกลัวภัยจากประเทศเพื่อนบ้านในยุคสงครามเย็น และ	

การเน้นความรูส้กึรกัชาตโิดยแนวคดิชาตนิยิมได้เปลีย่นแปลงไป  ปัจจบุนัความมัน่คง

ของประเทศไม่ได้อยู่ที่การควบคุมอธิปไตยเหนือดินแดน (Prasertkul, 2008) โดย

เฉพาะในยุคโลกาภิวัตน์ที่การเคลื่อนย้ายของคนเป็นไปอย่างเสรี การผูกยึดคนไว้

กับดินแดนของชาติเป็นเรื่องที่ไม่อาจเป็นไปได้อีกต่อไป ในยุคปัจจุบันความมั่นคง

ของชาติขึ้นอยู่กับความสามารถในการแข่งขันและความมั่นคงทางเศรษฐกิจและ

สังคม ซึ่งความมั่นคงนั้นจะเกิดได้จากการร่วมมือกับประเทศต่างๆ ทั้งทางด้าน

เศรษฐกิจ การเมือง สังคม ในระดับปัจเจกและระดับประเทศ โดยเฉพาะในปัจจุบัน 

ที่การร่วมมือระหว่างภูมิภาคเพื่อประโยชน์ทางเศรษฐกิจเป็นประเด็นหลักในการ

พัฒนาประเทศ และการเข้าสู่ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนเป็นสิ่งที่ได้รับการเน้นย�้ำ

ในเนือ้หาของแบบเรยีนทีเ่น้นการสร้างประเทศเพือ่นบ้านให้เป็นศตัรจูงึไม่สอดคล้อง

กับบริบททางเศรษฐกิจและสังคมอีกต่อไป 

ด้วยเหตนุีเ้อง เราจงึเหน็ความเปลีย่นแปลงในเนือ้หาของแบบเรยีนได้อย่าง

ชดัเจน แบบเรยีนในหลกัสตูร พ.ศ. 2551 ไม่ได้เน้นเนือ้หาเกีย่วกบัการเป็นปฎปัิกษ์

กบัประเทศเพือ่นบ้านและน�ำเสนอเหตกุารณ์การสูร้บและสงครามเพือ่ปลกูฝังความ

แค้นในใจของคนไทยเช่นในอดีต แบบเรียนในยุคนี้กล่าวเพียงสั้นๆ ว่าประเทศไทย

มคีวามสมัพนัธ์ทีด่กีบัประเทศเพือ่นบ้าน การเสยีกรงุศรอียธุยาถกูกล่าวถงึในฐานะ

ข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ แต่ไม่ได้มีการน�ำมาขยายความและเน้นย�้ำเพื่อปลุก
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ส�ำนึกความรักชาติเช่นแบบเรียนในอดีต  อย่างไรก็ตาม ถึงแม้เนื้อหาในแบบเรียน	

จะไม่ได้เน้นย�้ำเกี่ยวกับการสู้รบกับประเทศเพื่อนบ้านเท่ากับแบบเรียนในอดีต 	

แต่การเปลี่ยนแปลงในระดับชั้นเรียนยังต้องขึ้นกับครูผู้สอนด้วย ตามหลักการของ

การจัดการศึกษาในสังคมที่มีหลากหลายวัฒนธรรม ครูควรมีการน�ำเสนอมุมมองที่

แตกต่างหลากหลาย โดยเฉพาะในวิชาประวัติศาสตร์ ในกรณีของเหตุการณ์การสู้

รบกับประเทศพม่า ครูอาจมีการน�ำเสนองานของนักวิชาการที่มองเหตุการณ์นี	้

ในมุมมองของประเทศพม่า รวมทั้งมีการท�ำความเข้าใจกับนักเรียนว่าเหตุการณ์	

เช่นนี้เป็นเหตุการณ์ในอดีตโดยไม่ปลูกฝังความเกิดความเกลียดชังให้เกิดขึ้นในใจ

ของนักเรียน

สรุป	

กล่าวโดยสรุปแบบเรียนในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน	

พ.ศ. 2551 มีการน�ำเสนอเรื่องความหลากหลายทางวัฒนธรรมมากกว่าแบบเรียน

ในอดีต ทั้งแบบเรียนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และแบบเรียน	

ทีผ่ลติใน พ.ศ. 2520-2521 ความหลากหลายทางวฒันธรรมในแบบเรยีนถกูน�ำเสนอ

ในรูปของความหลากหลายทางศาสนา ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในแต่ละ	

ท้องถิ่น เช่น ประเพณี อาหาร การแต่งกาย  ในแบบเรียนมีหน่วยการเรียนรู้เกี่ยวกับ 

“ความหลากหลายทางวัฒนธรรม” โดยเฉพาะมีการกล่าวถึงความหลากหลายทาง

เชือ้ชาตว่ิาบรรพบรุษุของคนไทยเป็นคนทีอ่พยพมาจากประเทศอืน่ ซึง่แตกต่างจาก

แบบเรยีนในอดตีทีม่องคนทีม่าจากประเทศอืน่ว่าเป็นชาวต่างชาตเิท่านัน้  นอกจาก

นั้นในเรื่องของความสัมพันธ์กับประเทศเพื่อนบ้านแบบเรียนในหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กล่าวว่า ประเทศไทยมีความสัมพันธ์ที่ดีกับประเทศ

เพื่อนบ้านซึ่งแตกต่างจากแบบเรียนในอดีตที่เน้นการสู้รบและมีเนื้อหาที่ปลุกเร้า

ความรักชาติ โดยสร้างให้ประเทศเพื่อนบ้านเป็นศัตรู การที่แบบเรียนมีเนื้อหา	

ที่สะท้อนความหลากหลายทางวัฒนธรรมมากขึ้นนั้น เป็นเพราะปัจจัยทางสังคม	

ที่เปลี่ยนแปลงไป เช่น การสิ้นสุดของยุคสงครามเย็น ระบอบการเมืองการปกครอง
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ทีม่คีวามเป็นประชาธปิไตยมากขึน้ รวมไปถงึการขยายตวัทางเศรษฐกจิการท่องเทีย่ว 

ท�ำให้ความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่เคยถูกมองว่าเป็นภัยคุกคามต่อความเป็น

ปึกแผ่นและเอกราชของชาติ ถูกมองใหม่ในฐานะที่ เป ็นสินค้าอย่างหนึ่ง 	

ความหลากหลายทางวฒันธรรม เช่น อาหารท้องถิน่ ประเพณท้ีองถิน่ การแต่งกาย

ด้วยเครือ่งแต่งกายพืน้เมอืง ล้วนมผีลดใีนการช่วยกระตุน้เศรษฐกจิ โดยเฉพาะด้าน

การท่องเที่ยว นอกจากปัจจัยภายในประเทศแล้ว ค่านิยมสากลในเรื่องสิทธิมนุษยชน 

รวมทั้งบทบาทขององค์กรระหว่างประเทศก็มีอิทธิพลอย่างมากต่อการยอมรับ	

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมในประเทศไทย ยกตัวอย่างเช่น ใน พ.ศ. 2544 

องค์การการศึกษา วิทยาศาสตร์ และวัฒนธรรมแห่งสหประชาชาติ หรือ UNESCO 

ได้ออกประกาศสากล UNESCO ว่าด้วยความหลากหลายทางวัฒนธรรม (The 

UNESCO Universal Declaration on Cultural Diversity) ซึง่มเีนือ้หาเกีย่วกบัความ

ส�ำคัญของ ความหลากหลายทางวัฒนธรรม นอกจากการออกประกาศ UNESCO 

ยังมีการเผยแพร่แนวคิดเรื่องการยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมผ่าน

ทางการจดัประชมุสมัมนา การเผยแพร่คูม่อืและแนวปฏบิตัทิีป่ระเทศสมาชกิสามารถ

น�ำไปใช้กับประเทศตนเอง ซึ่งบทบาทดังกล่าวขององค์กร UNESCO มีอิทธิพลต่อ

ประเทศสมาชิก ซึ่งรวมถึงประเทศไทยในการเพิ่มความตระหนักและการยอมรับ

ความหลากหลายทางวัฒนธรรม

อย่างไรก็ตาม ถึงแม้เนื้อหาในแบบเรียนในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 จะมีการกล่าวถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรมมากขึ้น แต่ 

“ความหลากหลายทางวฒันธรรม” ทีป่รากฏในแบบเรยีนส่วนใหญ่แล้วเป็นวฒันธรรม

ที่เป็นวัตถุ เช่น อาหาร ภาษา การแต่งกาย สถาปัตยกรรม  นอกจากนั้น ส่วนใหญ่

ยงัมองวฒันธรรมเป็นสิง่ตายตวั เช่นภาคเหนอืมปีระเพณกีารบวชลกูแก้ว ประเพณี

สงกรานต์ ประเพณีตานก๋วยสลาก มีการประกอบอาชีพท�ำเครื่องเขิน ภาคใต้มี

ประเพณวีนัสารทเดอืนสบิ การร�ำมโนราห์ หนงัตะลงุ มอีาหารคอืข้าวย�ำแกงไตปลา 

ในส่วนที่เกี่ยวกับวัฒนธรรมไทยก็เช่นเดียวกันเนื้อหาในแบบเรียนยกตัวอย่าง

เอกลักษณ์ของวัฒนธรรมไทย เช่น ต้มย�ำกุ้ง ผัดไทย ภาษาไทย ขนมลูกชุบ ซึ่ง

เป็นการมองแบบเหมารวมและผลกัให้วฒันธรรมเป็นสิง่ตายตวัไม่ใช่สิง่ทีเ่ป็นพลวตัิ
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ที่มีการเปลี่ยนแปลง พูดอีกอย่างก็คือ สิ่งที่ปรากฎในแบบเรียนสะท้อนท่าที	

ของรัฐในการสถาปนาวัฒนธรรมต่างๆ (Institutionalized) แล้วท�ำให้เป็นมาตรฐาน 

(Standardized) โดยเฉพาะวัฒนธรรมที่เป็นวัตถุหรือวัฒนธรรมที่มองเห็น เช่น 	

ถ้าพูดถึงชาวเขาจะนึกถึงเครื่องแต่งกาย การท�ำไร่เลื่อนลอย พูดถึงชาวมุสลิมก็จะ

นึกถึง อาหาร การแต่งกาย เพราะฉะนั้นการตระหนักในความหลากหลายทาง

วฒันธรรมของรฐัทีแ่สดงออกผ่านทางเนือ้หาในแบบเรยีนจงึไม่ได้หมายถงึ การปลด

ปล่อยทางวัฒนธรรม หรือ การให้อิสระทางวัฒนธรรมเสมอไป แต่หมายถึงการจัด

ประเภทวัฒนธรรม การท�ำให้มาตรฐาน และ การจัดการกับความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม (Management of Diversity) รูปแบบหนึ่งนั่นเอง

การที่ความหลากหลายทางวัฒนธรรมรูปแบบดังกล่าวได้รับการยอมรับ

เพราะเป็นความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่ให้ประโยชน์ทางเศรษฐกิจ โดยเฉพาะ

ด้านการท่องเที่ยวหรือการค้า เช่น อาหาร เครื่องแต่งกาย ประเพณีของชนกลุ่ม

ต่างๆ ในสังคมล้วนเป็นวัฒนธรรมที่ดึงดูดนักท่องเที่ยว เป็นสิ่งที่ “ขายได้” และ	

เพิม่มลูค่าทางเศรษฐกจิ ในทางตรงกนัข้ามเนือ้หาเกีย่วกบัวฒันธรรมในฐานะทีเ่ป็น

ความสลับซับซ้อน เป็นความสัมพันธ์ของคน หรือ เป็นผลของปัจจัยหลายอย่างใน

สังคม เป็นสิ่งที่ “ขายไม่ได้” นอกจากขายไม่ได้แล้วยังเป็นสิ่งที่บั่นทอนความชอบ

ธรรมของรัฐ ท�ำให้อ�ำนาจของคนกลุ่มใหญ่ในสังคมสั่นคลอน เนื้อหาเกี่ยวกับ

วัฒนธรรมเช่นนี้จึงไม่ถูกบรรจุไว้ในแบบเรียน นอกเหนือจากนั้นการยอมรับทาง

วฒันธรรมลกัษณะนีย้งัท�ำให้กลุม่ทางชาตพินัธุต่์างๆ พอใจว่าวฒันธรรมของตนเอง

ได้รบัการยอมรบัมากขึน้ นกัวชิาการหลายคนเรยีก ”ความหลากหลายทางวฒันธรรม” 

แบบนี้ว่าเป็น “ความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่ถูกท�ำให้ปลอดการเมือง” แล้ว 

(depoliticized) (Jory, 2000; Hayami, 2006; Aewsriwong, 2012) กล่าวคือ แบบ

เรียนไม่มีการกล่าวถึงความไม่เท่าเทียมทางอ�ำนาจของคนต่างวัฒนธรรม ซึ่งเป็น

สาเหตขุองความขดัแย้งของคนต่างวฒันธรรม เช่น แบบเรยีนไม่มกีารกล่าวถงึความ

ไม่เท่าเทียมหรือการเอารัดเอาเปรียบระหว่างชนกลุ่มต่างๆ ในสังคม  เช่น ชาวเขา 

ชาวเล ชาวมุสลิม มีเพียงการสอดแทรกเนื้อหาและกิจกรรมที่ปลูกฝังความสามัคคี

ระหว่างคนต่างวฒันธรรม เช่น กจิกรรมสร้างความสามคัครีะหว่างนกัเรยีนทีน่บัถอื
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ศาสนาต่างกัน  แบบเรียนกล่าวว่าวิถีชีวิตที่แตกต่างกันของคนที่อาศัยในพื้นที่ต่าง

กัน หรือนับถือศาสนาต่างกันอาจท�ำให้เกิดความขัดแย้ง ดังนั้นหน้าที่ของนักเรียน

คือต้องท�ำความเข้าใจในวัฒนธรรมที่แตกต่างและอยู่ร่วมกันอย่างสามัคค ี ลักษณะ

ของความหลากหลายทางวฒันธรรมแบบนีเ้ป็นการช่วยเสรมิสร้างความมัน่คงให้กบั

รัฐแบบหนึ่ง คือ ช่วยลดความขัดแย้งระหว่างกลุ่มคนต่างวัฒนธรรม โดยที่ไม่ต้อง

พูดถึงสาเหตุและผลของการมีวัฒนธรรมที่แตกต่างว่าเอื้อประโยชน์ต่อกลุ่มใด และ	

ยังไม่ต้องพยายามท�ำให้ทุกคนเท่าเทียมกันแต่ให้คนที่วัฒนธรรมแตกต่างกันอยู่	

ร่วมกันอย่างมีความสุข

นอกจากนั้น แบบเรียนยังสะท้อนท่าทีของรัฐที่มีการยอมรับวัฒนธรรมที่

เป็นวตัถแุละทีไ่ม่มกีารเมอืงมาเกีย่วข้อง เช่น รฐัประชาสมัพนัธ์และยอมรบัประเพณี

โล้ชิงช้าของชาวเขา แต่ไม่ยอมรับสิทธิในที่ดินท�ำกิน หรือ สิทธิความเป็นพลเมือง

ของชาวเขา หรือ ในกรณีของชาวมุสลิม อาจมีการยอมรับเรื่องของอาหาร เช่น 	

ชาชัก โรตี ข้าวหมกไก่ แต่ไม่ยอมรับการเรียกร้องเรื่องวันหยุดตามหลักศาสนา 	

หรือในกรณีของชาวเล อาจมีการยอมรับประเพณีลอยเรือและใช้เป็นจุดขายในการ

ท่องเที่ยว แต่ไม่ยอมรับข้อเรียกร้องเรื่องกรรมสิทธิเหนือที่ดินของชาวเล เพราะ

ฉะนั้นถึงแม้ว่าความหลากหลายทางวัฒนธรรมในประเทศไทยจะแฝงไว้ซึ่งความ

เหลื่อมล�้ำในโอกาสทางสังคมของคนที่มีวัฒนธรรมแตกต่างกัน แต่แบบเรียนไม่มี

การน�ำเสนอความหลากหลายทางวัฒนธรรมในแง่ของความแตกต่างในทางอ�ำนาจ 

และโอกาสและสภาพเศรษฐกจิและการเมอืงทีไ่ม่เท่าเทยีมของกลุม่วฒันธรรมต่างๆ 

นี้เลย สิ่งที่แบบเรียนน�ำเสนอคือ วัฒนธรรมที่ไม่ท้าทายอ�ำนาจของรัฐและคนกลุ่ม

ใหญ่ในสังคม 

สรุปคือ การยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมของรัฐที่สะท้อนผ่าน

แบบเรียนเป็นเครื่องมือของรัฐแบบหนึ่งนั่นเอง ถ้าการบังคับให้ทุกคนต้องเหมือน

กนัเป็นเครือ่งมอืทีร่ฐัใช้ในอดตีเพือ่ความเป็นเอกภาพ การยอมรบัความหลากหลาย

ทางวฒันธรรมกเ็ป็นเครือ่งมอืของรฐัเช่นเดยีวกนั และเป็นเครือ่งมอืทีถ่อืว่าเหมาะกบั

ยุคสมัยนี้ที่ความมั่นคงของรัฐขึ้นอยู่กับการพัฒนาทางเศรษฐกิจและค่านิยมเรื่อง

สิทธิมนุษยชน
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