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บทคัดย่อ 
 บทความนี้มีจุดมุ ่งหมายเพื ่อวิเคราะห์มโนทัศน์ของคำว่าหลักสูตรที่แคบที ่สุดว่าคือลู ่ว ิ ่งจนถึง           
ที ่กว้างที ่ส ุดว่าคือประสบการณ์ที ่ผ ู ้เร ียนได้รับในสถานศึกษาอย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ             
พร้อมทั ้งแสดงความเด ่นชัดของหลักส ูตรในระดับต่างๆ ต ั ้งแต ่ระด ับการวางแผนร่างหลักส ูตร                     
การจัดเตรียมทรัพยากรหลักสูตร การนำหลักสูตรไปใช้ หลักสูตรแฝง ผลที่เกิดขึ้นในตัวผู้เรียนและการ
ประเมินหลักสูตร เป็นต้น และนำเสนอตัวอย่างวิจัยที่แสดงวิธีการเปรียบเทียบนวัตกรรมหลักสูตรตั้งแต่
จุดเริ่มต้นจนถึงการประเมินผล ผ่านกรอบแนวคิด 3 ประการ คือ 1) จุดประสงค์ 2) ระดับและจุดเน้น และ 
3) การกำหนดแหล่งข้อมูล รวมทั้งนำเสนอความท้าทายในการทำการศึกษาวิจัยเปรียบเทียบหลักสูตรจาก
ตัวอย่างงานวิจัย 
คำสำคัญ: เปรียบเทียบหลักสตูร ธรรมชาติของหลักสูตร การวิจัยเปรียบเทียบหลักสตูร 
 
Abstract 
 This article analyses concepts of "curriculum", from a narrow definition synonymous 
with "syllabus" to a view that is all-embracing of students' formal and informal experiences 
in school. Various levels of curriculum are distinguished: the intended or planned curriculum; 
the resourced curriculum; the implemented curriculum; the hidden curriculum; the 
experienced curriculum; the assessed curriculum; and so on. Methods for exploring the 
interrelationship between these levels are presented through examples of studies that trace 
curricular innovations from genesis to evaluation. The chapter then presents a tripartite 
framework for comparing across curricula, namely purpose, level and manifestations and 
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demonstrates the framework in action, using examples from research. The article concludes 
by presenting some of the challenges in undertaking a comparative study of curriculum. 
Keywords: Comparing Curricula/ Nature of Curriculum/ Comparative Study of Curriculum  
 

บทนำ 
 ในยุคที่โลกเต็มไปด้วย ข้อมูล ข่าวสาร
ของสังคมฐานความรู้นี ้ พบว่ารัฐบาลหรือผู้มี
ส่วนได้ส่วนเสียกับผลผลิตของการจัดการศึกษา
ได ้นำระบบการศ ึกษา และหล ักส ูตรของ
ประเทศตนไปเปรียบเทียบกับประเทศอื ่นๆ 
เพิ่มมากขึ้น เพื่อต้องการหาความคิดริเริ่มใหม่ 
หรือต้องการเปรียบเทียบเพื่อการแข่งขัน หรือ
ผู้ปกครองเองก็ต้องการผลการเปรียบเทียบเพื่อ
ใ ช้ เป ็นข ้อม ูล ในการเล ือกสถานศ ึกษาที่
เหมาะสมให้กับบุตรหลานหรือนิสิต นักศึกษาก็
ใช้เป็นข้อมูลในการเลือกสาขาวิชาและรายวิชา
ต่างๆ โดยอาจเปรียบเทียบระหว่างหลักสูตร
ปัจจุบันกับหลักสูตรในอดีต หรือเปรียบระหว่าง
หลักสูตรของแต่ละสถาบันการศึกษา หรือ
ระหว่างประเทศ หลักสูตรจึงมีความหมายจาก
ที่แคบที่สุดว่าคือลู ่วิ ่งจนถึงที่กว้างที่สุดว่าคือ
ประสบการณ์ที่ผู้เรียนได้รับในสถานศึกษาอย่าง
เป็นทางการและไม่เป็นทางการ  
 ในศาสตร์หลักสูตรพบว่ามีการใช้ทฤษฎี
และระเบียบวิธีวิจัยหลายอย่างในการศึกษา
และเปรียบเทียบหลักสูตร แต่ในความเป็นจริง
แล้วการวิจัยหลักสูตรต่างๆ โดยทั่วไปก็จะมี
การศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรแทรกอยู่มาก
บ้าง น้อยบ้างทั้งที่เปิดเผยและซ่อนเป็นนัยอยู่ 
เช่น การวิจัยเกี ่ยวกับการใช้หลักสูตรของครู 
จำเป็นต้องมีการเปรียบเทียบผลที่เกิดขึ้นกับผล
ท ี ่ ค าดหว ั ง  ส ่ วนการศ ึ กษาท ี ่ ต ้ อ ง ก า ร

เปรียบเทียบจริงๆ ก็มักจะเน้นข้อเหมือนและ
ข้อแตกต่าง และรายงานความเหมือนและความ
แตกต่าง บทความนี้จะแสดงวิธีการเปรียบเทยีบ
นวัตกรรมหลักสูตรตั้งแต่จุดเริ ่มต้นจนถึงการ
ประเมินผล ผ่านกรอบแนวคิด 3 ประการ คือ 
1) จ ุดประสงค์ 2) ระดับและจุดเน้น และ         
3) การกำหนดแหล่งข้อมูล รวมทั ้งนำเสนอ
ความท ้ าท าย ในการทำกา รศ ึ กษาว ิ จั ย
เปรียบเทียบหลักสูตรจากตัวอย่างงานวิจัย 
 การเปรียบเทียบหลักสูตรมีหลายแบบ 
หลายวิธี เพราะผู้ทำวิจัยหรือผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย
มีเป้าหมายของความอยากรู้ที่ต่างกัน ตลอดจน 
ทฤษฎี และหลักการพื้นฐานที่นำมาใช้ในการ
พัฒนาหลักสูตรมีมาก หลายด้าน หลายมุมมอง 
ซับซ้อน และมีแนวการปฏิบัติที่แตกต่างกันจึง
ทำให้ผ ู ้ศ ึกษาวิจ ัยต้องระมัดระวังหรือต ้อง
พิจารณามากขึ้นระหว่างทำการศึกษา วิเคราะห์
และเปรียบเทียบหลักสูตร การเปรียบเทียบ
หลักสูตรเป็นการค้นคว้า สืบเสาะที่ซับซ้อน ท้า
ทายความเชื่อ ไม่หยุดนิ่ง ต้องทำเรื่อย ๆ ที่จะ
นำไปสู่ความเข้าใจที่ลึกซึ้ง สู่การเปลี่ยนแปลง
หรือปรับเปลี่ยนหลักสูตร สำหรับบทความนี้จะ
เน้นนำเสนอแนวทางการวิจ ัยเปรียบเทียบ
หลักสูตรแบบข้ามวัฒนธรรมและข้ามวิชา 
 
ธรรมชาติของหลักสูตร  
 คำว่าหลักสูตรมีต้นกำเนิดจากภาษา
ลาตินว่า ลู่วิ่ง (Running track) ซึ่งเป็นคำสั้นๆ 
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เชิงอุปมาอุปไมยให้กับผู ้ที ่กระหายความรู้ได้
สืบค้นต่อ การอุปมาอุปไมยที่พบในช่วงแรก คือ
ไปอุปมาอุปไมยว่าหลักสูตรหมายถึง”รายวิชาที่
ใช้ในการเรียนการสอน”ต่อมาคำว่านี้ได้ถูกปรับ
มาใช้ในแวดวงวิชาการ สถานศึกษา รายวิชา 
และการจ ัดประสบการณ ์ท ั ้ งในและนอก
สถานศึกษาทั ้งที่จ ัดเป็นทางการและไม่เป็น
ทางการ รวมทั ้งการวัดและประเมินผลการ
เร ียนรู ้ มากมาย Marsh & Willis (2007) ได้
เสนอความคิดรวบยอดที่ครอบคลุมความหมาย
ของหลักสูตรไว้ 7 ความหมายที ่มีประโยชน์            
ต่อการศึกษาเปรียบเทียบดังนี้ 
 ความหมายที ่  1 หล ักส ูตรคือส ิ ่งที่
ถ่ายทอดมรดกทางวิชาการหรือความรู้ที่เห็นว่า
มีความสำคัญ โดยเฉพาะเนื้อหาความรู้ที่เรียน
แล้วให้เป็นคนชั้นสูงหรือเป็นผู้ดี วิชาที่เรียนจึง
ได้แก่ หลักไวยากรณ์ การอ่าน ตรรกะ วาทศิลป์ 
คณิตศาสตร์และหนังสือ The Greatest Book 
of Western World ตามแนวคิดนี้ ความหมาย
ของหลักสูตรจะแคบมาก ไม่ยืดหยุ่น อนุรักษ์
นิยมและอยู่ในกรอบของวัฒนธรรมเท่านั้น  
 สำหรับประเทศไทยในสมัยกรุงสุโขทัย 
ที่เริ่มมีอักษรไทยขึ้นใน พ.ศ. 1826 พบว่าจะมี
การเร ียนวิชาชีพตามแบบอย่างอาชีพของ 
บรรพบุรุษ วิชาจริยศึกษา (สอนให้เคารพนับถือ
บรรพบุรุษ มีความกตัญญู รักษาขนบธรรมเนียม
ประเพณี การศึกษาจัดขึ ้นในบ้าน สำนักสงฆ์ 
สำนักราชบัณฑิต หรือ พระราชสำนัก ในสมัย
กรุงศรีอยุธยาที ่มีราชธานี ยาวนาน 417 ปี             
มีการจัดให้เรียนวิชาสามัญ คือ อ่าน เขียน 
เรียนเลข ภาษาและวรรณคดี (ประไพ เอกอุ่น, 
2542) 

 ความหมายท่ี 2 หลักสูตรคือเนื้อหาวชิา 
(Subjects and Content) และม ี ก าร เล ื อก
เนื้อหาวิชาที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กันมารวมขึ้นเป็น
ศาสตร์ที ่ใช้ในการศึกษา เช่น วิทยาศาสตร์ 
มนุษยศาสตร์ ภาษาและศิลปะ เพื่อกำหนดให้
ผู้เรียนได้ใช้เรียน 
 ความหมายที ่ 3 หลักสูตรคือสิ ่งที ่มี
ประโยชน์ต่อสังคม เป็นสิ่งท่ีรับใช้สังคม แนวคิด
นี้ยังยึดรายวิชาเป็นฐานอยู่ (subject-based) 
แต่เลือกเฉพาะวิชาที่มีประโยชน์สูงสุดต่อสังคม
ปัจจุบัน และความทันสมัยมีคุณค่ามากกว่า
ขนบธรรมเนียมประเพณี หลักสูตรมุ ่งสอน
ทักษะ ความรู้ที่มีประโยชน์ต่อผู้เรียนเมื่อผู้เรยีน
จบออกจากโรงเรียนหรือ มหาวิทยาลัยแล้ว 
 ความหมายที่ 4 หลักสูตรคือการวาง
แผนการเรียนรู้ เป็นการวางแผนกำหนดผลลัพธ์
ทางการเร ียนว่าผ ู ้ เร ียนควรม ีค ุณลักษณะ
อะไรบ้าง เช่น การคิดแบบมีวิจารณญาณ ความ
ขยัน อดทน ความรับผิดชอบ ซึ่งคุณลักษณะที่
เลือกมาจะถูกนำมาบรรจุลงในรายวิชาต่างๆ 
และกิจกรรมเสริม (Extra activities) หรืออื่นๆ  
ที่สถานศึกษากำหนด ความหมายของหลักสูตร
ข ้อน ี ้จ ึงอย ู ่บนสมมต ิฐานที ่ว ่าการเร ียนรู้            
ที่วางแผนไว้เท่ากับการเรียนรู ้ที ่เกิดขึ้นในตัว
ผู้เรียน โดยละเลยสิ่งที่ไม่ได้วางแผนแต่เกิดขึ้น
ในตัวผู้เรียน ที่เรียกว่าหลักสูตรแฝง (Hidden 
Curriculum) ความหมายนี้จ ึงเป็นการสนใจ
เฉพาะผลลัพธ์มากกว่ากระบวนการ 
 ค ว า ม ห ม า ย ท ี ่  5  ห ล ั ก ส ู ต ร คื อ
ประสบการณ์การเร ียนร ู ้  จะหมายรวมถึง
ประสบการณ์ทั ้งหมดทั้งที ่วางแผนและไม่ได้
วางแผน และ ต้องการหรือไม่ต้องการที่ผู้เรียน
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ได้รับจากสถานศึกษาทั้งโดยตั้งใจหรือไม่ตั้งใจ 
(Hidden curriculum) ผ ่ า น ส ิ ่ ง แ ว ด ล ้ อ ม 
บรรยากาศ การสื่อสารต่างๆ ในสถานศึกษา 
 ความหมายที ่  6  หล ักส ูตรค ือการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในตัวผู้เรียนและผู้สอน 
(Personal transformation) ความหมายนี้จะ
ครอบคลุมความหมายที่กล่าวมาข้างต้น แต่เพิ่ม
การสนใจการเรียนรู ้ของผู้สอนที่เกิดจากการ         
ม ีปฏ ิส ัมพ ันธ์ ก ับผ ู ้ เ ร ี ยนระหว ่ างท ี ่ สอน 
นอกเหนือจากสนใจเฉพาะการเร ียนรู ้ของ
ผู้เรียนเท่านั้น 
 ความหมายที่ 7 หลักสูตรคือประสบการณ์
ชีวิต (Life experience) เป็นแนวคิดที ่กว้างขึ้น 
เพราะหมายรวมถึงประสบการณ์ทั ้งชีวิตซึ่ง
สถานศึกษาวางแผนไว้หรือไม่ได้วางแผนไว้ 
และรวมทั ้งประสบการณ์ในช ีว ิตจร ิงนอก
สถานศึกษาด้วย 
 ความหมายที่ 1 และ 2 จะสนใจเนื้อหา
ที ่ใช้สอน ความหมายที ่ 3 และ 4 จะสนใจ
เป้าหมายของการศึกษา และสามความหมาย
สุดท้ายจะห่วงใยกระบวนการเปลี่ยนแปลงของ
ประสบการณ์หรือการเรียนรู้ ที่ได้รับในระบบ
การศึกษาที่จัดให้ สำหรับบทความนี้จะพิจารณา
เฉพาะหล ักส ูตรท ี ่ ใช ้อย ู ่ ในสถานศ ึกษา 
ครอบคลุมทั้งที่วางแผนและไม่วางแผน แต่เป็น
ประสบการณ์ที่ผู้เรียนได้รับ 
 แนวค ิดต ่างๆ เก ี ่ยวก ับหล ักส ูตรถูก
กำหนดจากบรรทัดฐานและคตินิยมทางสังคมและ
ความเชื่อเกี่ยวกับบทบาท ความรับผิดชอบของ
การเป็นสถานศึกษาที่ดี ธรรมชาติของความรู้
และการเรียนรู้ บทบาทหน้าที่ของผู้สอนและ

ผู้เรียน ซึ่งอาจกำหนดแนวคิดออกมาได้ 6 แนวคิด 
ดังนี ้
 1. แนวคิดที่เน้นวิชาการ (Academic 
Rationalism) แนวคิดนี้จะให้ความสำคัญกับ
การทำให้ผู้เรียนมีความรู้ในศาสตร์ต่างๆ และใช้
ความร ู ้ เหล ่านั ้นอย่างถ ูกต ้องตามศาสตร์  
แนวคิดนี้จึงค่อนข้างอนุรักษ์นิยม โดยผู้เรียน 
จะถูกมองเป็นผู ้ร ับความรู ้จากผู ้สอนและดู
เ หม ื อนจะ เน ้ นคว ามแตกต ่ า ง ร ะหว ่ า ง
องค์ประกอบของหลักสูตรมากกว่าการทำให้
เกิดการเชื่อมโยงข้ามหลักสูตร  
 2. แนวคิดที่เน้นประสิทธิภาพสังคม
และเศรษฐกิจ (Social and Economic Efficiency) 
แนวคิดนี้มองว่าหน้าที่หลักของการศึกษาคือ
การพัฒนาทุนมนุษย์ หลักสูตรจะถูกออกแบบ
เพ ื ่อเตร ียมพลเม ืองท ี ่ม ีความร ับผ ิดชอบ             
มีคุณลักษณะและทักษะที่จำเป็นต่อการพัฒนา
เศรษฐกิจ เตรียมคนเพื่อการมีงานทำ การศึกษา
จึงเปรียบเหมือนเบ้าหลอม 
 3. แนวคิดที่เน้นการปฏิรูปสังคม (Social 
Reconstructionism) แนวคิดนี้ถูกมองในเชิงลบวา่ 
ผลิตคนเพื่อออกไปเปลี่ยนแปลงหรือปรับปรุง
สังคม มองว่าสังคมมีปัญหา เช่น ความไม่
ยุติธรรม ความไม่เสมอภาค หลักสูตรจึงมีหน้าที่
ผลิตคนให้ตระหนักถึงปัญหาต่างๆ ในสังคม 
และเข้าไปแสดงพลังในการสร้างสังคมให้ดีขึ้น 
หลักสูตรและการเรียนการสอนจะเน้นการทำ
ให้ผ ู ้ เร ียนเข้าไปมีส ่วนร ่วมกับปัญหาหรือ
ประเด็นปัญหาต่างๆ ในสังคม เพื่อฝึกการค้นหา
หรือเรียนรู้การแก้ปัญหาสังคม  
 4.  แนวคิดที่เน้นศาสนาและระบบการ
ปกครอง แนวคิดนี้มองว่าสถานศึกษามีหน้าที่
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หลักในการปลูกฝัง ถ่ายทอดความคิด ความเชื่อ
ทางศาสนาและการเมืองการปกครองผ่าน
หลักสูตร เช่น หลักคำสอนของศาสนาคริสต์ 
อิสลาม พุทธ เป็นต้น หรือถ้าเป็นระบบการ
ปกครองก็ได้แก่ การปกครองแบบคอมมิวนิสต์ 
ระบบการปกครองแบบเผด็จการ และระบบ
การปกครองแบบประชาธ ิปไตย เป ็นต้น            
โดยผู้เรียนจะเป็นเพียงผู้รับ จดจำเนื้อหาและ
ปฏิบัติตามคำสอนที่แต่ละประเทศยึดถือ  
 5. แนวค ิ ดท ี ่ เ น ้ นความก ้ าวหน้ า 
(Progressivism) แนวค ิดน ี ้ เน ้นผ ู ้ เร ียนเป็น
สำคัญ หลักสูตรมุ ่งตอบสนองความต้องการ
จำเป็นของนักเรียนที่มีความแตกต่างกัน เช่น 
ความถนัด ความสนใจ เพื่อต่อยอดและส่งเสริม
ความสามารถของผู ้เร ียน รวมทั ้งช่วยเหลือ
ผู ้เร ียนที ่มีความยุ ่งยากในการเรียนรู ้หร ือมี

ข้อจำกัดทางร่างกาย เพื่อให้ผู้เรียนได้รับการ
พัฒนาความก ้าวหน้า ส ่งเสร ิมให ้ผ ู ้ เร ียน
สร้างสรรค์ความรู้หรือเรียนรู ้ด้วยตนเองเป็น
และเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 6.  แนวคิดที่เน้นความหลากหลายของ
การร ู ้ค ิด  (Cognitive Pluralism) แนวค ิดนี้
ตอบสนองต่อพหุปัญญา ตามที ่กำหนดโดย 
Gardner ในปี 1985 และตอบสนองสมรรถนะ
และเจตคติที่หลากหลายของคน แนวคิดนี้จะ
มองคนต่างจากแนวคิดที่สองที่มองคนเป็นทุน
มนุษย์ อันเนื่องจากการเปลี่ยนแปลงที่รวดเร็ว
ของสังคมยุคเทคโนโลยีที่เน้นนวัตกรรม ผู้เรยีน
จึงถูกมองเป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ที่ต้องสร้าง
ทักษะ สมรรถนะให้เข้ากับสิ ่งแวดล้อมที ่มี
เปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา

 
ตาราง 1 เปรียบเทียบแนวคิดและองค์ประกอบหลักสูตรทั้ง 6 แนวคิด 

แนวคิด 
องค์ประกอบ 

ความตั้งใจ/
เป้าหมาย 

เนื้อหา วิธีจัดการเรียนรู้ 
การประเมินผล 

การเรียนรู้ 

1.เน้นวิชาการ 
(Academic 
Rationalism) 

เพื่อส่งเสริม
สติปัญญา ทักษะ
การรู้คิด และวิธีการ
เรียนรู้ให้กับผู้เรียน 

เน้นความรู้ ทักษะ 
และค่านิยมท่ีอยู่ใน
วิชาต่างๆ 

สอนเน้นเนื้อหา
คุณธรรม และวิธี 
สืบเสาะหาความรู้ 

เน้นการสอบวัด
ความรู้ในเน้ือหา 
ท่ีเรียนไป 
อย่างเข้มข้น 

2.เน้น
ประสิทธิภาพ
สังคมและ
เศรษฐกิจ 
(Social and 
Economic 
Efficiency)  

เตรียมคนให้เป็น 
ทุนมนุษย์ของสังคม
ปัจจุบันและอนาคต 

เน้นความรู้และ
ทักษะท่ีสอดคล้อง
กับการจ้างงาน 
หรือการมีงานทำ 

สอนให้รู้จักการ
ประยุกต์ความรู้ 
และทักษะไปใช้ 

เน้นการวัด
ความสามารถ 
ของผู้เรียนในการ
ประยุกต์ความรู้ 
และทักษะไปใช้ 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

แนวคิด 
องค์ประกอบ 

ความตั้งใจ/
เป้าหมาย 

เนื้อหา วิธีจัดการเรียนรู้ 
การประเมินผล 

การเรียนรู้ 

3.เน้นการ
ปฏิรูปสังคม 
(Social 
Reconstructi
onism) 

หลักสูตรเป็น
ตัวแทนในการ
วิเคราะห์ วิพากษ์
สังคม ปฏิรูปและ
เปลี่ยนแปลงสังคม 

เน้นเนื้อหาแนวคิด
อุดมการณ์และ
ประเด็นท่ีเป็นความ
จำเป็นของสังคม 

เน้นการสอนให้
ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
การทำงานกลุ่มและ
การเข้าไปมีส่วน
ร่วมกับกิจกรรมของ
ชุมชนและสังคม 

เน้นการให้ผู้เรียน 
มีส่วนร่วมในการ
ประเมินตนเอง 

4.เน้นศาสนา
และระบบ 
การปกครอง 
 

เหน่ียวนำให้ผู้เรียน
มีศรัทธาในศาสนา
หรือระบบการ
ปกครอง 

เน้นความเชื่อและ
การปฏิบัติในหลัก
คำสอนทางศาสนา
หรือระบบการ
ปกครอง 

เน้นการสั่งสอนให้มี
ความเชื่อและการ
ปฏิบัติในหลักคำ
สอนทางศาสนา
หรือระบบการ
ปกครอง 

เน้นการผูกติดกับ
ความเชื่อและการ
ปฏิบัติในหลักคำ
สอนทางศาสนา
หรือระบบการ
ปกครอง 

5.เน้น
ความก้าวหน้า 
(Progressivism) 
 

จัดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้พัฒนาสติปัญญา
และความสามารถ
ส่วนบุคคล 

เน้นการบรูณาการ
ความรู้และ
กระบวนการเรียนรู้
แบบองค์รวม 

เน้นกิจกรรมและ
การเรียนรู้ด้วย
ตนเอง โดยครูมี
หน้าท่ีเป็นผู้อำนวย
ความสะดวก 

เน้นการวัดผล 
เชิงคุณภาพเพื่อ 
แสดงความพยายาม
วิเคราะห์
กระบวนการเรียนรู้ 

6.เน้นความ
หลากหลาย
ของการรู้คิด 
(Cognitive 
Pluralism) 
 
 

เพื่อส่งเสริม
สมรรถนะ 
และเจตคติ 
ท่ีหลากหลาย 
ของผู้เรียน 

การต่อรองเนื้อหา 
ท่ีจะเรียนหรือการ
เลือกเนื้อหาและ
ผลลัพธ์จากท่ีมีอยู่
อย่างหลากหลาย 

เน้นกิจกรรมและ
การเรียนรู้ด้วย
ตนเอง โดยครูมี
หน้าท่ีเป็น 
ผู้อำนวย 
ความสะดวก 

เน้นการวัดผล 
เชิงคุณภาพเพื่อ
แสดงความพยายาม
เข้าถึงความ
หลากหลาย 
ของการเรียนรู้ 
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วิธีการหรือแนวคิดในการเปรียบเทียบหลักสูตร 
(Approach Comparisons of Curricula) 
 กรอบแนวค ิดในการเปร ียบเท ียบ
หล ักส ูตรม ีฐานค ิดว ่ าผ ู ้ แสวงหาความรู้  
(Inquirer) มีจุดประสงค์ ที่ต้องการนำผลการ
เปรียบเทียบไปกำหนดนโยบาย หรือสร้าง
ความรู้ ความเข้าใจใหม ่หรือต้องการให้เกิดการ
ยอมรับแนวคิด เกิดมุมมองใหม่ หรือยอมรับ
จุดเน้นและองค์ประกอบใหม่ของหลักสูตร 
ดังนั้นข้อมูลที่จะใช้ในการเปรียบเทียบควรมา

จากสิ่งที่เกี่ยวข้อง หรือ ปรากฏการณ์ต่างๆ ที่มี
ความส ัมพ ันธ ์ก ับหล ักส ูตร หร ือร ่องรอย
หลักฐานต่างๆ ทั้งที่เป็นเอกสาร เป็นการปฏิบัติ 
และการแสดงออกของพฤติกรรมต่างๆ ที่ทำให้
การเปรียบเทียบหลักสูตรมีความกระจ่างชัด 
กรอบแนวคิดดังกล่าวประกอบด้วยตัวแปรสาม
ตัวที่สัมพันธ์กัน คือ จุดประสงค์และมุมมอง  
จุดเน้นของหลักสูตรและแหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้อง 
ซ ึ ่ ง ส าม า รถแสด งคว ามส ั มพ ั น ธ ์ ไ ด ้ ดั ง
ภาพประกอบ 1

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ภาพประกอบ 1  แสดงกรอบแนวคิดที่ใช้ในการเปรียบเทียบหลักสูตรที่สำคญั 3 ประการ  
 
จ ุ ดประสงค์ และม ุ มมอง (Purpose and 
perspective) 
 ตามที่ได้กล่าวไปข้างต้นแล้วว่าผู้มีส่วน
ได้ส่วนเสียมีเหตุผลหลายเหตุผลในการทำการ
เปรียบเทียบหลักสูตร โดย Short (1991) ได้
เสนอจุดประสงค์ของการเปรียบเทียบหลักสูตร 
17 แบบดังนี ้
  1.  การวิเคราะห์ (Analytical) 
  2.  การหาข้อมูลหลักฐานเพิ ่มเติม 
(Ampliative) ที่นำไปสู่การหาทางเลือกอื่นที่ดีกว่า 

  3.  ก า ร พ ิ จ า ร ณ า  ต ร ว จ ส อบ 
(Speculative) จะเป็นการคาดเดาเพื ่อให้มีการ
เก็บหลักฐานสำหรับใช้ในการเตือนหรือการช้ีแนะ 
  4. ก า ร ท ำ เ ป ็ น ห ล ั ก ฐ า น ท า ง
ประวัต ิศาสตร์  (Historical) เพื ่อบอกเล ่าการ
กระทำที่ผ่านมาแลว้ 
  5. การทำให ้ เป ็นว ิทยาศาสตร์  
(Scientific) หรือทำให้มีข้อมูลเชิงประจักษ์ที่แจง
นับได้ (Quantitative-oriented) 

จุดประสงค์และมุมมอง

นำไปใช้ในระดับมมอง 

  จุดเน้นของหลักสตูร แหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้อง 
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  6.  การบันทึกเป็นเรื่องราวชีวิตทาง
สังคมและวัฒนธรรมของมนุษย์ (Ethnographic)  
  7. การพรรณนา (Narrative) เพื่อ
นำไปทำประวัติชีวิต 
  8. สุนทรียศาสตร์ (Aesthetic) แนว
น ี ้ จะเน ้นข ้ อม ู ลเช ิ งค ุณภาพ (Qualitative-
oriented) 
  9. ก า ร ศ ึ ก ษ า ป ร า ก ฏ ก า ร ณ์  
(Phenomenological) เช ่นการศึกษาการร ับรู้
ของผู้มีส่วนได้ส่วนเสียเกี่ยวกับหลักสูตร 
  10. การต ีความเพ ื ่อความเข ้าใจ 
(Hermeneutic) โดยการหารความหมายในเชิงลึก 
  11. สร้างทฤษฎี (Theoretical) โดย
เน้นการหาแนวคิดที่ถูกต้อง เช่ือถือได้ 
  12. สร้างบรรทัดฐาน (Normative) 
เพื่อความมีเหตุมีผล 
  13. การวิพากษ์ (Critical) 
  14. การประเมิน (Evaluation) 
  15. การบูรณาการ (Integrative) 
  16. การค ิดไตร ่ตรองท ี ่ รอบคอบ 
(Deliberative) โดยเน้นเฉพาะประเด็นสำคัญ 
  17. การปฏิบัติ (Action) ที่สอดคล้อง
กับเป้าหมาย 
 จุดประสงค์ทั้ง 17 แบบดังกล่าวข้างต้น 
สามารถนำมารวมเป็นหมวดหมู่ใหญ่ได้ สาม
หมวดหมู่ทีม่ีผู้นิยมใช้และปรากฏในวรรณกรรม
ที ่ เก ี ่ยวข้องต่างๆ คือ ม ุมมองเชิงประเมิน 
(Evaluation perspective) มุมมองเชิงตีความ 
(Interpretative perspective) และมุมมองเชิง
วิพากษ์ (Critical perspective) แต่ละมุมมอง
มีรายละเอียดดังนี้ 

 ม ุมอง เช ิ งประ เม ิ น  (Evaluation 
perspective) 
  มุมมองนี้จะถูกนำมาใช้เมื่อต้องการ
หาหลักฐานเพื ่อใช้ในการตัดสินใจเกี ่ยวกับ
หลักสูตร เช่นต้องการตัดสินใจเกี่ยวกับการให้
สวัสดิการหรืองบประมาณแก่สถานศึกษาตาม
ผลการปฏิบัติงาน การตัดสินใจของบิดา มารดา 
เพื่อเลือกสถานศึกษาให้บุตร ครูตัดสินใจเลือก
ตำราเพ ื ่อนำมาใช ้สอน  หร ือการต ัดส ินใจ
ปร ับปร ุงหร ือปฏ ิร ูปหล ักส ูตรจากข ้อมูล
ผลสัมฤทธิ ์ของนักเรียนที ่ผ ่านการสอบจาก
ข้อสอบระดับนานาชาติ เช่น ผลสอบ PISA 
และระดับชาติเช่น O-Net เป็นต้น 
 มุมมองเชิงตีความ (Interpretative 
perspective) 
  มุมมองนี้เรียกอีกอย่างว่ามุมมอง
การตีความเพื ่อความเข้าใจ (Hermeneutic 
perspective) โดยม ี จ ุ ดประสงค์ เพ ื ่ อการ
วิเคราะห์และอธิบายปรากฏการณ์ ตัวอย่าง 
เช่น การเปรียบเทียบหลักสูตรในแต่ละประเด็น 
จำเป็นต้องมีการศึกษาวิจัยประวัติของหลักสูตร
ในแต่ละช่วงเวลา หรือปรากฏการณ์ทางสังคม 
วัฒนธรรมที ่เกิดขึ ้นอันเป็นผลของหลักสูตร 
งานวิจัยที่เป็นตัวอย่างมุมมองการตีความ คือ 
งานวิจัยของ Alexander (2000) ที่ทำการศึกษา
การใช ้ว ิธ ีสอนในว ัฒนธรรมที ่ต ่างก ันโดย
เปร ียบเท ียบว ิธ ีสอนท ี ่ ใช ้ ในระด ับระดับ
ประถมศึกษาของประเทศฝรั ่งเศส ร ัสเซีย 
อินเดีย สหรัฐอเมริกา และประเทศอังกฤษ เก็บ
ข้อมูลโดยการอัดเทปการสอน ร่วมกับการ
สัมภาษณ์ การเก็บภาพถ่าย การศึกษาเอกสาร
และการบันทึกประจำวัน ผลการศึกษาทำให้
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เห็นการเปรียบเทียบการจัดการศึกษาที่รัฐบาล
ของแต่ละประเทศจัดขึ้น ทั้งเชิงกายภาพ การ
จัดการโรงเรียน ความสัมพันธ์กับชุมชน และ 
การจ ัดการเร ียนการสอน (ประกอบด ้วย 
โครงสร้างบทเรียน การจัดการชั้นเรียน การจัด
กิจกรรมการ เร ี ยนการสอน งานประจำ 
ปฏิสัมพันธ์และการสนทนาสิ่งท่ีเรียนระหว่างครู
กับนักเรียน) อีกตัวอย่างหนึ่งคืองานวิจัยของ 
Meyer และคณะ (1992) Kamens และคณะ 
(1996) ท ี ่ ศ ึ กษา เ วล า เ ร ี ย นท ี ่ ป ร ากฏ ใน
ตารางสอนและวิชาที่ใช้สอนในโรงเรียนประถม
และม ัธยมศ ึกษา มากกว ่า 100 ประเทศ 
ผลการวิจัยนี้นำมาสู่การปรับเปลี่ยนหลักสูตร
จากที่เน้นสอนให้ผู้เรียนเป็นคนมีความรู้สึกว่า
ตนเองเหนือกว่าผู้อื่น หรือหลักสูตรสำหรับคน
ช้ันสูง มาเป็นหลักสูตรที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่
กว้างและหลากหลายขึ้น เพื่อให้เหมาะกับคน
ทั่วไปมากขึ้น 
 ม ุ ม ม อ ง เ ช ิ ง ว ิ พ า ก ษ ์  (Critical 
perspective) 
  มุมมองนี้จะรวมการตรวจสอบข้าม
หลักสูตรในแต่ละยุคสมัยที่เกี่ยวข้องกับประเด็น
ที่นำมาเปรียบเทียบ เช่น ยุคหลังล่าอาณานิคม 
มุมมองนี ้จะเหมาะกับนักวิจัยที ่สนใจศึกษา
เกี ่ยวกับ ความเสมอภาค การปฏิร ูปสังคม 
ความยุติธรรม สิทธิสตรี เป็นต้น โดยมีเป้าหมาย 
เพื่อดึงลักษณะของหลักสูตรที่ได้วางแผนไว้แล้ว 
หรือไม่ได้วางแผนไว้แต่เกิดขึ ้นโดยบังเอิญ             
ทั้งต้องการหรือไม่ต้องการ ประโยชน์ของการ
ยอมร ับผลการเปร ียบเท ียบหลักส ูตรด ้วย
มุมมองนี้คือการทำให้เห็นภาพของสิ่งทีต้องให้
ความช่วยเหลือชัดขึ ้น ตัวอย่างงานวิจัยของ  

Apple & Christian-Smith (1991) เก ี ่ ย วกับ
การใช้หนังสือ หรือ ตำราเร ียน เปิดเผยว่า        
ผลจากก ิจกรรมทางการเม ือง เศรษฐกิจ 
วัฒนธรรม การต่อสู้และการประนีประนอม ทำ
ให้เกิดผู ้สนใจและต้องการเขียนหนังสือ หรือ 
ตำราเรียน เกี่ยวกับกิจกรรมข้างต้นขึ้น แต่ตำรา
หรือหนังสือเรียนเหล่านั้นก็ต้องทำให้ครูและ
นักเรียนยอมรับด้วย โดยเฉพาะหนังสือ หรือ 
ตำราเร ียนที่ต ีพิมพ์ในยุคที ่ม ีข ้อจำกัดทาง
การเมืองและเศรษฐกิจ ตัวอย่างอีกชิ้นหนึ่งคือ
ง า น ว ิ จ ั ย ข อ ง  Sleeter & Grant (1991) 
ว ิ เคราะห์ เปร ียบเท ียบและเสนอภาพของ
เผ่าพันธุ์ ชนชั้น เพศและผู้พิการ ที่ปรากฏใน
ตำราเรียนวิชาสังคมศึกษา ภาษา วิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ จำนวน 47 เล่ม ในประเทศ
สหร ัฐอเมร ิกา โดยส ิ ่ งท ี ่นำมาว ิ เคราะห์
เปรียบเทียบมี 6 ด้าน ได้แก่ รูปภาพ ผลงาน 
ผู้เรียนหรือผู้ใช้หนังสือ การใช้ภาษา โครงเรื่อง 
ก็พบความลำเอียงของคนผิวขาวชายทีมีต่อคน
คนสีผิวอื่น ความลำเอียงทางเพศ ฐานะ และ
ความพิการ จึงทำให้หนังสือ หรือ ตำราเรียน
ระยะต่อมาต้องสะท้อนภาพความหลากหลาย
และการให้สำคัญกับคนทุกกลุ่ม 
 จ ุดเน ้นหล ักส ูตรและแหล ่งข ้อมูล 
(Curriculum focus and manifestations) 
  โดยท ั ่ ว ไปหล ักส ูตรจะม ีความ
หลากหลายอยู่แล้ว และเมื่อเผยแพร่เพื่อนำไปสู่
การปฏิบัติ ก็ยังมีการปฏิบัติทั ้งแบบวางแผน
และไม่ได้วางแผน กระจายปะปนกัน จึงมีความ
จำเป็นต้องระบุจุดเน้นหรือประเด็นสำหรับใช้
เพื่อการเปรียบเทียบให้ชัดเจน เช่น 1) อุดมคติ 
แนวคิดหลัก และวัฒนธรรมทางสังคมที ่มี
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อิทธิพลต่อหลักสูตร 2) ระบบการวางแผนและ
พัฒนาหลักสูตร ที ่รวมทั ้งกระบวนการและ
ผลผลิตที่ได้จากการพัฒนาหลักสูตร 3) การนำ
หลักสูตรไปใช้ ที่รวมทั้งการส่งต่อหลักสูตรเพื่อ

ใช้ในการเรียนการสอน และการจัดประสบการณ์
ให้กับผู้เรียน 4) ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เกิดขึ้น
ในตัวผู้เรียนทั้ง ความรู้ ค่านิยม ความรู้สึกและ
การรับรู้ทั้งที่วางแผนและไม่ได้วางแผน

 
ตาราง 2 แหล่งข้อมูลของหลักสูตรและระเบียบวิธีวิจัย 

จุดเน้น/ประเด็น แหล่งข้อมูล ระเบียบวิธีวิจัย ตัวอย่างงานวิจัย 

อุดมคติ แนวคิดหลักและ
วัฒนธรรม 
ทางสังคม 

หนังสือ บทความวิชาการหรือ 
บทความเชิงนโยบายต่างๆ 

การวิเคราะห์วาทกรรม 
(Discourse analysis) 

Apple & 
Christian-Smith 
(1991) 

การวางแผนและพัฒนา
หลักสูตร 

เอกสารเชิงนโยบายท่ีเป็น
ทางการ แผนการทำงาน 
รายงานการประชุม ประมวลการ
สอน แผนการสอน สื่อการสอน 
และเอกสารต่างๆ เกี่ยวกับการ
วัดและประเมินผล 

การวิเคราะห์วาทกรรม 
(Discourse analysis) และ 
การสัมภาษณ์ 

Meyer, Kamens 
& Benavot 
(1992) 

การนำหลักสูตรไปใช้ บทบาทของครูและนักเรียน การ
ใช้เวลาของครูและนักเรียน เช่น
การเตรียมการสอน การเข้าชั้น
เรียนและการมีส่วนร่วมในการ
เรียน ปฏิสัมพันธ์ในชั้นเรียน
ระหว่างนักเรียนกันเองและกับ
ครู เป็นต้น 
 

การสังเกตชั้นเรียน  
บันทึกหลังสอนของครู            
การสัมภาษณ์ การจด
บันทึกการทำกิจกรรม 
ต่างๆ หรือ ethnography 
เป็นต้น 

Alexander 
(2000) 

ประสบการณ์การเรียนรู้ท่ี
เกิดขึ้น 
ในตัวผู้เรียน 

การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
พฤติกรรม และกระบวนการ
เรียนรู้ของท้ังนักเรียนและครู 

แบบสอบถาม การ
สัมภาษณ์ การเขียนเล่า
ประวัติชีวิต การสะท้อนคิด 
และจากแบบวัดหรือ
แบบทดสอบต่างๆ 

Cogan และคณะ 
(2002)  
Moyles & 
Hargreaves 
(1998) 
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ระเบียบวิธีวิจัยในการเปรียบเทียบหลักสูตร 
(Research Methods in Comparing 
Curricula) 
 ในหลายสาขาของการวิจ ัยพบว่าทั้ง
ระเบียบวิธีเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณสามารถ
นำมาใช้สำหรับการเปรียบเทียบหลักสูตรได้จะ
ใช้ระเบียบวิธีใดขึ้นอยู่กับมุมมองที่ใช้ ว่าจะเป็น
มุมมองเชิงประเมิน (Evaluation perspective) 
มุมมองเชิงตีความ (Interpretative perspective) 
หรือมุมมองเชิงวิพากษ์ (Critical perspective) 
จุดเน้นของหลักสูตร และแหล่งข้อมูลทีส่ามารถ
นำมาใช้ได้ หลายการศึกษาใช้ระเบียบวิธีแบบ
ผสม (Mix methods) เพื่อให้ได้ข้อมูลที่ครบถ้วน
สมบูรณ์  
 ต่อไปนี้เป็นตัวอย่างของการใช้ระเบียบ
วิธีแบบต่างๆ ในการเปรียบเทียบหลักสูตรบน
ฐานคิดสามมุมมองข้างต้น 
 
ก า ร ศ ึ ก ษ า ต า ม มุ ม ม อ ง เ ช ิ ง ป ร ะ เ มิ น 
(Evaluation perspective) ต ัวอย ่าง เ ช่น 

การประเมินโครงการที่ได้รับการช่วยเหลือจาก
องค ์กรนานาชาต ิ ในประเทศจ ีน  มาเป็น
ระยะเวลา 5 ปี (UNICEF 2000) เป้าหมายการ
ประเม ินเพื ่อระบุจ ุดแข ็งและจ ุดอ ่อนของ
โครงการ การศึกษาครั้งนี้นักวิจัยใช้เวลาในการ
ส ัมมนาเป็นเด ือน ลงภาคสนามและเขียน
รายงานปัญหาที่พบ ด้านขอบเขตของการศึกษา
พบว่าหลายร้อยโครงการที่ทำในระยะเวลา 5 ปี 
ทำใน 4 กลุ่มเท่านั้นและส่วนใหญ่อยู่ในสาขา
การศึกษาผู้ใหญ่และการประถมศึกษา โครงการ
ต่างๆ ได้ร ับการอนุมัต ิในระดับชาติ แต่ถูก
บริหารจัดการในระดับจังหวัด และนำไปใช้ใน
ระดับท้องถิ่น  การประเมินจึงต้องทำการศึกษา
ตั้งแต่ระดับการวางแผน การดำเนินการตาม
แผน และผลลัพธ์ของหลักสูตรหรือโครงการ           
ที่เกิดขึ้น  กรอบแนวคิดในการประเมินนี้แสดง 
สิ่งที่ประเมิน การรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล 
ผลล ัพธ์และบทเร ียนท ี ่ ได ้ร ับด ังแสดงใน
ภาพประกอบ 2  
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ภาพประกอบ 2 กรอบแนวคิดในการประเมินหลักสตูร สำหรับโครงการที่ได้รับการช่วยเหลือ 
                    จากองค์กรนานาชาติ  
 
 
 

ทำไม ทำไม 

ทำไม 

การออกแบบโครงการ
และความเหมาะสม 

กระบวนการนำโครงการสู่
การปฏิบัติเป็นอย่างไร 

และมีประสิทธิผลหรือไม ่

ได้ผลลัพธ์อะไร ผลลัพธ์ระยะยาว 
มีอะไรบ้าง 

การรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล 

สิ่งเหล่านี้เป็นอย่างไร 
 - กระบวนการที่ใช ้
 - ขอบเขตและขนาด 
 - ความสอดคล้องกับ 
   ความจำเป็น 
 - ความยืดหยุ่น  

อะไรและอยา่งไร 
 - การจัดการ 
 - การประสานงาน 
 - วิธกีารส่งต่อกิจกรรม 
 - การควบคุมกำกับ 
   ติดตามและประเมินผล 

ได้อะไร 
 - การยอมรับไปใช้ 
 - พัฒนาความ    
   สามารถของมนุษย์ 
 - ความรู้สึก 
   เป็นเจ้าของ 

ได้อะไร 
 - ผลที่คาดหวัง 
 - ผลที่ไม่คาดหวัง 
 - การเผยแพร ่

นำไปสู่การปฏิบัติที่มปีระสทิธิผล 
หรือประสทิธภิาพหรือไม ่

และเพราะเหตุใด 
ทั้งได้และไม่ได ้

มีผลลัพธ์ระยะยาว
หรือไม ่

บทเรียน: อะไรคือสิ่งสนับสนุนและสิ่งขัดขวางหรืออุปสรรคของการวางแผน 
และการนำโครงการสู่การปฏิบัต ิ

 

นำไปสู่ผลลัพธ์ที่ตั้งใจ
หรือไม่และเพราะเหตุใด 
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ก า ร ศ ึ ก ษ า ต า ม ม ุ ม ม อ ง เ ช ิ ง ต ี ค ว า ม
(Interpretative perspective) 
 ต ั วอย ่ า ง เช ่น  การตรวจสอบเพื่ อ
เปรียบเทียบการจัดการเรียนการสอนแบบใช้
งานเป็นฐาน (task-based learning) ในวิชา
ภาษาจีน และ ภาษาอังกฤษของโรงเรียนแห่ง
หนึ ่งในฮ่องกง ประเด็นที่นำมาเปรียบเทียบ
ประกอบด้วย การวางแผน (planned) การ
สอน  (implemented) และผลส ัมฤทธ ิ ์ของ
ผู้เรียน (experienced) โดยเปรียบเทียบทั้งใน

วิชา (horizontal comparison) และระหว่าง
ว ิ ช า  (vertical comparison) แหล ่ งข ้ อมู ล
ประกอบด้วย เอกสารที ่ เป ็นนโยบายและ
เอกสารทางราชการ หนังสือเรียนของทั้งสอง
วิชา แผนการสอน และการสอนในชั ้นเรียน 
ตั ้งแต่ระดับนโยบาย การนำนโยบายสู ่การ
ปฏิบัติ แหล่งทรัพยากร การใช้หลักสูตรหรือ
การสอน กรอบแนวคิดในการประเมิน ดังแสดง
ในภาพประกอบ 3 
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ภาพประกอบ 3 กรอบแนวคิดการตีความการเรียนรู้ที่ใช้งานเป็นฐานตั้งแต่การกำหนดนโยบาย 
                    จนถึงการนำหลักสูตรสู่การปฏิบัต ิ

แนวคิดของการเรียนรู้ที่ใช้งานเป็นฐาน (task based learning, TBL) 
   - ความเข้มข้นของ TBL 
  - บริบทและเป้าหมายของงาน 
   - ทรัพยากร 

หลักสูตรภาษาอังกฤษ 
- ความเข้มข้นของ TBL มาก 
- การพัฒนาทักษะหลายด้าน 
- เน้นการทบทวนปรับปรุงประมวลการสอน 

สื่อการสอนหลกัสูตรภาษาจีน 
- ความเข้มข้นของ TBL ระดบักลาง 
- มีการเปลี่ยนแปลงวธิีสอนน้อย 
- พัฒนาภาษาและคุณธรรม 
- แบบฝกึหัด 
- ใช้หนังสือและแบบฝึกเป็นหลกั 

หลักสูตรภาษาจีน 
- ความเข้มข้นของ TBL น้อย 
- เน้นทักษะภาษาเพียงด้านเดียว 
- ทบทวนปรับปรุงประมวลการสอนน้อย 

สื่อการสอนหลกัสูตรภาษาอังกฤษ 
- ความเข้มข้นของ TBL ระดบักลาง 
- มีการปรับเปลี่ยนวธิีสอนเป็นประจำ 
- พัฒนาภาษา 
- แบบฝกึหัด 
- ใช้หนังสือและแบบฝึกเป็นหลกั 

แผนการสอนของหลกัสูตรภาษาอังกฤษ 
- ความเข้มข้นของ TBL ระดบักลาง 
- มีการปรับเปลี่ยนวธิีสอนเป็นประจำ 
- พัฒนาภาษา 
- ให้ทำแบบฝึกหัด 
- ใช้หนังสือและแบบฝึกเป็นหลกั 
- ทำงานกลุ่ม ทำงานเป็นคู่และทำการบา้น 

แผนการสอนของหลกัสูตรภาษาจีน 
- ความเข้มข้นของ TBL ระดบักลาง 
- มีการเปลี่ยนแปลงวธิีการสอนนอ้ย 
- พัฒนาภาษาและคุณธรรม 
- ให้ทำแบบฝึกหัด 
- ใช้หนังสือและแบบฝึกเป็นหลกั 
- สอนทั้งชั้นและไม่มีการให้นกัเรียนทำงานกลุ่ม 

นโยบาย 

การนำ
นโยบายสู่การ

ปฏิบัต ิ

สื่อ/แหล่ง
ทรัพยากร
สนับสนุน 

การใช้
หลักสูตร 

หรือการสอน 
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การศึกษาตามมุมมองเชิงวิพากษ ์(Critical 
perspective) 
 ตัวอย่างเช่น การศึกษาของ Hickling-
Hudson & Ahlquist’s (2003) ท ี ่ ว ิ เคราะห์
หลักสูตรที่จัดให้เด็กพื้นเมืองผิวสี ในโรงเรียน
ประถมศึกษา 4 โรง ในประเทศออสเตรเลีย 
และอีก 2 โรงเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกา 
วัตถุประสงค์ในการเปรียบเทียบคือต้องการ
ทราบว ่าใครเป ็นผ ู ้กำหนดหล ักส ูตร และ
หลักสูตรตอบสนองกลุ่มชนใด คำตอบจะทำให้
ทราบว่าโรงเรียนและหลักสูตรมีการช่วยให้เด็ก
ผิวสีพัฒนาอัตลักษณ์ (identities) ของตนเอง
อย่างไรที่ทำให้นักเรียนไม่ถูกวัฒนธรรมของคน
ขาวดูดกลืนไป และครูจะสอนนักเรียนให้เห็นถงึ
ความหลากหลายทางด้านประวัตศาสตร์ ศิลปะ 
และวิทยาศาสตร์ของคนผิวสีในโลกอย่างไร 
ผู ้วิจัยเลือกโรงเรียนที่รู ้สึกว่ามีการปฏิบัติที่ดี
และไม่ดีในแต่ละประเทศมาเป็นกลุ่มตัวอย่าง 
เพื่อให้เกิดการเปรียบเทียบระหว่างประเทศ
และในประเทศเดียวกันเอง เก็บข้อมูลโดยการ
เย ี ่ยมโรงเร ียน การส ังเกตช ั ้นเร ียน การ
สัมภาษณ์บุคลากร ครูและนักเรียน การสำรวจ
สิ่ งอำนวยความสะดวกและทร ัพยากรใน
ห้องสมุด วัสดุหลักสูตรและการตกแต่งป้ายตาม
ผนังต่าง ๆ ผลการศึกษาพบว่าโรงเรียนที่มีการ
ปฏิบัติไม่ดี หลักสูตรและการเรียนการสอนจะ
ยังมีวัฒนธรรมของคนขาวแสดงอยู ่มากกว่า
วัฒนธรรมของคนพ้ืนเมืองผิวสี เช่น การตกแต่ง
ต้นคริสมาส การส่งเสริมให้นักเรียนอ่านนิทาน
ของทางยุโรป ผนังห้องเรียนตกแต่งด้วยการ์ตูน
ของดิสนีย์  ส่วนโรงเรียนในสหรัฐอเมริกาพบว่า
ผนังทางเดินติดเรื่องราวเกี่ยวกับประวัติของคน

ขาว และความรู้ต่าง ๆ ที่นักเรียนต้องนำไปใช้
สอบ ซึ่งแสดงว่าโรงเรียนยังไม่สนใจที ่จัดให้
นักเรียนมีความรู้เกี ่ยวกับภูมิหลังของตนเอง 
ในทางตรงข้ามกับโรงเรียนที่มีการปฏิบัติที่ดี   
จะบรรจุเนื้อหาเกี่ยวกับชีวิตจริงเพื่อให้นักเรียน
มีประสบการณ์สอดคล้องกับชีวิตและความ
เป็นอยู่ท่ีแท้จริงในชุมชนของนักเรียน 
 
สรุป  
 แนวคิดและความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
หลักสูตรมีความซับซ้อน หลายมิติ และเป็นพล
วัตร รวมทั้งเกี ่ยวข้องกับผู ้มีส่วนได้ส่วนเสีย
จำนวนมาก การเปรียบเทียบหลักสูตรจึงไม่
สามารถที ่จะทำได้ครอบคลุมทุกประเด็นใน
โครงการเด ียว ผ ู ้ศ ึกษาวิจั ยจ ึงจำเป็นต ้อง
กำหนดจุดประสงค์ว่าจะนำผลการศึกษาไปใช้
ประโยชน์อะไร หรือต้องการอยากทราบอะไร 
หรือเน้นอะไร บทความนี้จึงได้นำเสนอสิ ่งที่
เกี ่ยวข้องเพื่อเป็นแนวทางสำหรับการศึกษา 
วิจัยเพื่อเปรียบเทียบหลักสูตร 3 ประการ คือ 
1) จุดประสงค์และมุมมอง 17 แบบ  2) การ
เลือกหรือกำหนดจุดเน้น 4 ด้าน และ 3) การ
กำหนดแหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้องว่ามีแหล่งข้อมูล
อะไรบ้าง ข้อมูลจากแหล่งไหนที่มีประโยชน์ต่อ
การเปรียบเทียบ เนื ่องจากการเปลี่ยนแปลง
และการไม ่หย ุดน ิ ่ งของหล ักส ูตรเก ิดจาก
ปฏิส ัมพันธ์ของมนุษย์ท ี ่ เก ิดข ึ ้นตั ้งแต่การ
วางแผนหลักสูตร การใช้หลักสูตร และผลต่าง 
ๆ ที่เกิดขึ้นในตัวของผู้เรียน การเปรียบเทียบ
หลักสูตรจึงต้องทำอยู่เรื่อย ๆ ทำไปพร้อมกับ
การปฏ ิร ูปหล ักส ูตร ผลการเปร ียบเท ียบ
หลักสูตรจะทำให้เห็นถึงการปฏิบัติที่ดีที่นำไปสู่
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การปรับเปลี่ยนวิธีการทำงานหรือการปฏิบัติ 
ให้ข้อมูลเพื่อประกอบการตัดสินใจ และทำให้
เกิดความเข้าใจที่ลึกซึ้งระหว่างความสัมพันธ์

หรือปฏิสัมพันธ์ของการศึกษา สังคม เศรษฐกิจ
และการเมืองการปกครองในแต่ละบริบทที่
เลือกมาศึกษา 
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