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บทคัดย่อ 
 บทความนี้น าเสนอแนวทางการบูรณาการเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์เข้ากับการ
สอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น โดยมีเป้าหมายเพื่อสร้างจิตส านึกทางประวัติศาสตร์และความ
เข้าใจในความเป็นอื่น ผู้ เขียนวิเคราะห์ข้อถกเถียงเกี่ยวกับเป้าหมายของการสอน
ประวัติศาสตร์และเสนอกรอบแนวคิดเรื่องจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ของ Jörn Rüsen 
(2004) เพื่อออกแบบการเรียนรู้ที่เช่ือมโยงอดีต ปัจจุบัน และอนาคตอย่างมีความหมาย 
บทความนี้ได้น าเสนอตัวอย่างการออกแบบหลักสูตรที่บูรณาการเศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์เข้ากับประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ทั้งในแง่ของการศึกษาท้องถิ่นของผู้ เรียนและ
ท้องถิ่นอื่น ๆ ที่หลากหลาย เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างพื้นที่ 
ผู้คน และระบบเศรษฐกิจที่เปลี่ยนแปลงไปตามกาลเวลา ข้อเสนอแนวทางดังกล่าวมี
นัยส าคัญต่อการปฏิรูปการศึกษาประวัติศาสตร์ โดยเปลี่ยนจากการสอนแบบท่องจ าและ
ปลูกฝังอุดมการณ์ชาตินิยมไปสู่การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ การสร้างความ
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เข้าใจในบริบทที่ซับซ้อน และการเตรียมผู้เรียนให้เป็นพลเมืองโลกที่เข้าใจรากเหง้าของ
ตนเองและเคารพความหลากหลายทางวัฒนธรรม กระบวนทัศน์ใหม่นี้ไม่เพียงแต่มุ่งสร้าง
ความรู้ทางประวัติศาสตร์ แต่ยังมุ่งหวังให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้สู่การพัฒนาชุมชน
และสังคมอย่างยั่งยืน 
 
ค าส าคัญ: ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น  การสอนประวัติศาสตร์ จติส านึกทางประวัติศาสตร์  
การคิดทางประวัติศาสตร์ พลเมืองโลก 
 
Abstract 

This article presents an approach to integrating economics 
and geography into local history teaching, with the aim of fostering 
historical consciousness and an understanding of otherness. The 
authors analyze ongoing debates surrounding the objectives of 
history education and propose Jörn Rüsen's (2004) framework of 
historical consciousness as consciousness as a basis for designing 
learning that meaningfully connects past, present, and future. The 
article offers examples of curriculum design that integrate 
economics and geography with local history, both on students’ own 
locality and on diverse others. This approach aims, to promote 
awareness of the dynamic relationships between space, people, and 
economic systems over time. The proposed model carries   
significant implications for history education reform, shifting from 
rote learning and nationalist ideology cultivation to developing 
critical analytical skills, understanding, and preparing learners to 
become global citizens who understand their own roots and respect 
cultural diversity. Ultimately, this new paradigm not only seeks to 
build historical knowledge but also aspires to empower learners to 
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apply this knowledge in pursuit of sustainable community and social 
development 

 
Keywords: Local History, Teaching History, Historical Consciousness, 
Historical Thinking, Global Citizenship 
 
บทน า: ข้อถกเถียงเร่ืองเป้าหมายของการสอนประวัติศาสตร์ 

การศึกษาประวัติศาสตร์ถือเป็นองค์ประกอบส าคัญในหลักสูตรสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ซึ่งเป็นรายวิชาที่บรรจุอยู่ในภาคการศึกษาบังคับ
ส าหรับผู้เรียนทุกคนในระบบการศึกษาของประเทศ ทิศทางการจัดการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์ในปัจจุบันส่วนใหญ่มุ่งเน้นการถ่ายทอดเนื้อหาเพื่อการจดจ าและปลูกฝัง
ความตระหนักในอุดมการณ์ชาตินิยมแก่ผู้เรียน (Chotirom, S., & Tosila, 2021, p. 17) 
ถึงแม้ว่าจะมีความพยายามในการปรับรูปแบบจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง แต่กระนั้น ก็ยังไม่พบการเปลี่ยนแปลงผลลัพธ์การเรียนรู้ต่อผู้เรียนอย่างเป็น
รูปธรรม  โดยเฉพาะอย่างยิ่ งในการสอนที่ท าให้ผู้ เรียนมองเห็นความส าคัญของ
ประวัติศาสตร์ที่สัมพันธ์กับตนเอง ด้วยเหตุนี้ครูผู้สอนควรมีการสอนที่เน้นแนวทางการ
ประเมินความส าคัญทางประวัติศาสตร์ที่เป็นระบบให้นักเรียนมองเห็นอย่างชัดเจน 
(Levstik, 2008; Bergman, 2020) โดยก าหนดวัตถุประสงค์ให้ผู้เรียนเห็นว่าเป้าหมายของ
การเรียนประวัติศาสตร์คือการมองเห็นความสัมพันธ์ของอดีตกับปัจจุบัน อย่างไรก็ตาม เมื่อ
วิเคราะห์วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในระดับที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้น 
นักวิชาการอย่าง M. J. Molteno (1971) ได้น าเสนอประเด็นส าคัญ 4 ประการ ประกอบด้วย 
(1) การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เพื่อวัตถุประสงค์ด้านการวัดและประเมินผล        
(2) การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เพื่อสร้างความเข้าใจและปลูกฝังศรัทธาต่อ
อุดมการณ์ (3) การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เพื่อความเข้าใจสภาวการณ์ปัจจุบัน 
และ (4) การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เพื่อให้เกิดความเข้าใจในพลวัตของ
กระบวนการทางประวัติศาสตร์ องค์ประกอบทั้ง 4 ประการนี้อาจจ าแนกได้เป็นการสอน
ประวัติศาสตร์ที่เน้นการจดจ าเนื้อหา การปลูกฝังอุดมการณ์ และการพัฒนาทักษะการ
ตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ (Rautiainen, et al., 2019, p. 303) ประเด็นที่ควร
พิจารณาในเชิงวิพากษ์ต่อไปก็คือ การจัดการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นวัตถุประสงค์ข้างต้นมี
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ความเพียงพอและสอดคล้องกับความต้องการของบริบทสังคมปัจจุบันหรือไม่ และ
วัตถุประสงค์ใดควรได้รับการให้ความส าคัญสูงสุดในการจัดการศึกษาทางประวัติศาสตร์ 
จากค าถามเหล่านี้นักวิชาการหลายท่านได้น าเสนอมุมมองว่า ทักษะเชิงประจักษ์ในการ
จดจ าเนื้อหาเพื่อวัตถุประสงค์ด้านการวัดและประเมินผลมีนัยส าคัญน้อยกว่าการพัฒนา
ความเข้าใจเชิงลึกเกี่ยวกับเนื้อหาและกระบวนวิธีทางประวัติศาสตร์ (Rautiainen, et al., 
2019, p. 303) ด้วยเหตุนี้แล้ว การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์จึงควรมุ่งเน้นการ
สร้างความเข้าใจที่ลึกซึ้งและเป็นระบบต่อองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์และพัฒนาการเชิง
ประวัติศาสตร์ในหลากหลายบริบทและมิติเวลา 

เป้าหมายของการสอนประวัติศาสตร์ข้างต้นนี้ โดยรวมก็คือ  (1) เพื่อที่จะให้
นักเรียนมีความรักชาติ (love their country) และ (2) เพื่อให้เข้าใจอดีตของตนเอง 
(understand their past) การสอนแบบแรกอาจเรียกว่าการสอนประวัติศาสตร์แบบ       
โรแมนติก (Romanticism) ส่วนการสอนแบบหลังเป็นการสอนประวัติศาสตร์แบบแสง
สว่างทางปัญญา (Enlightenment) ซึ่งได้รับอิทธิพลมาจากยุคฟื้นฟูศิลปวิทยาการและยุค
แสงสว่างปัญญา (Carretero, 2011) อันให้ความส าคัญยิ่งกับศักยภาพในการคิดของมนุษย์
บนพ้ืนฐานของวิทยาศาสตร์ แต่ทว่าการสอนแบบน้ีก็มีรูปแบบและเป้าหมายที่ถูกก าหนดไว้
ชัดเจนว่าจะต้องสอนอย่างไรและเรียนรู้วิธีการทางประวัติศาสตร์แบบไหนจึงจะมีความ
น่าเช่ือถือ และสุดท้ายก็ได้ค าตอบว่าต้องอาศัยแนวทางของกระบวนการทางเหตุผลในยุค
แสงสว่างทางปัญญานั่นเอง  

เมื่อไม่นานมานี้ แวดวงการศึกษาประวัติศาสตร์ได้ให้ความสนใจอย่างมากต่อ
แนวคิดที่เรียกว่า “การคิดเชิงประวัติศาสตร์” หรือ “การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์” ซึ่ง
มีจุดมุ่งหมายส าคัญเพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์เกี่ยวกับประวัติศาสตรใ์น
หมู่นักเรียน (Sakki & Pirttilä-Backman, 2019, p. 66) อย่างไรก็ตาม แม้จะมีความ
พยายามในการสอนประวัติศาสตร์เชิงวิพากษ์ แต่การสอนประวัติศาสตร์ในฐานะเครื่องมือ
เพื่อสร้างความรักชาติและความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันของรัฐชาติยังคงด ารงอยู่และ
แพร่หลาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งในบริบทของ “รัฐอิสระใหม่ที่อยู่ระหว่างกระบวนการสร้าง
ชาติ” (Carretero, 2011) ส่งผลให้การสอนประวัติศาสตร์ยังคงหมุนเวียนอยู่รอบแนวคิด
เรื่อง “ชาติ” “ชาติพันธุ์” และ “เช้ือชาติ” อย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้ และก้าวไม่พ้นไปจากการ
สอนประวัติศาสตร์เพื่อรัฐชาติ 
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อย่างไรก็ดีงานศึกษาของ Sakki & Pirttilä-Backman (2019) ช้ีว่านักวิชาการได้
ก้าวไปมากกว่าการสอนประวัติศาสตร์แบบที่ผู้เขียนได้กล่าวไปทั้งหมดข้างต้น คือ ก้าวไป
มากกว่าการสอนให้รักชาติ เข้าใจอดีต และท าประวัติศาสตร์ตามขั้นตอนและกระบวนการ 
แล้วปรับเปลี่ยนเส้นทางการสอนประวัติศาสตร์เสียใหม่เพื่อให้ก้าวเข้าสู่การสอน
ประวัติศาสตร์ด้วยการสร้าง “จิตส านึกทางประวัติศาสตร์” (historical consciousness) 
ของนักเรียน โดยจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ที่ว่านี้ก็คือการคิดว่าอดีต ปัจจุบัน และอนาคต
เป็นสิ่งที่เช่ือมโยงกัน (Ahonen, 2005) สิ่งนี้เป็นมากกว่าการสอนประวัติศาสตร์ที่เป็นไป
เพื่อเข้าใจอดีตและเป็นไปเพื่อให้เกิดการรักชาติ ซึ่งสามารถกระท าได้ด้วยการส่งเสริมฝึกฝน
ให้นักเรียนตีความเอกสารต้นฉบับปฐมภูมิ การเรียนประวัติศาสตร์ผ่านภาพยนตร์ 
การศึกษาประวัติศาสตร์บอกเล่า และปัจจัยอื่น ๆ ประกอบเข้ากัน นักวิชาการบางคนยัง
เสนอให้เห็นความส าคัญของการศึกษาจิตส านึกทางประวัติศาสตร์เอาไว้ว่า การศึกษา
จิตส านึกทางประวัติศาสตร์เผยให้เห็นถึงความแพร่หลายของอดีตที่ฝังอยู่ในสังคมและ
วัฒนธรรมร่วมสมัย (Clark, & Grever, 2018, p. 117) ซึ่งเป็นการถ่ายทอดเรื่องราวที่
เช่ือมต่อกันและแนบสนิทระหว่างอดีตกับปัจจุบันได้ สิ่งนี้จึงเป็นมากกว่าการช่วยให้เรา
เข้าใจว่าผู้คนเช่ือมโยงกับประวัติศาสตร์อย่างไรหรือพวกเขารู้จักประวัติศาสตร์ได้ดีแค่ไหน 
แต่เป็นการเชื่อมต่ออดีตกับปัจจุบันและวาดภาพอนาคตของพวกเขาได้ด้วย เช่นงานศึกษา
ของ McCully (2012) ที่ช้ีว่าการสอนประวัติศาสตร์ด้วยเป้าหมายและวิธีการที่หลากหลาย
มีผลกระทบเชิงบวกต่อความคิดของนักเรียนโดยเฉพาะการสอนประวัติศาสตร์ด้วยการมี
ส่วนร่วมกับประวัติศาสตร์บอกเล่า ซึ่งเป็นการเล่าเรื่องผ่านรูปแบบต่าง ๆ ให้เห็นวิถีชีวิตอัน
ต่อเนื่องและแปรเปลี่ยนอยู่เสมอ และสิ่งนี้ก็มีความส าคัญในแง่ที่ว่า มันจะก่อให้เกิดพลัง
ส าคัญในการมีจิตส านึกทางประวัติศาสตร์อันมีเป้าหมายสูงสุดที่ความเข้าใจความเช่ือมต่อ
อันหลากหลายเข้าด้วยกัน 

จากประเด็นดังกล่าว การสอนประวัติศาสตร์เพื่อให้เกิดส านึกทางประวัติศาสตร์
ถือเป็นประเด็นส าคัญยิ่งส าหรับการเรียนการสอน เนื่องจากเป็นกระบวนการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์แห่งตนเอง ที่เช่ือมโยงอย่างต่อเนื่องจากอดีตสู่ปัจจุบัน มากกว่านั้น ส านึก
ทางประวัติศาสตร์ยังช่วยให้เรามองเห็นและเข้าใจผู้อื่นโดยพิจารณาบริบทและอัตลักษณ์
ของพวกเขาที่เช่ือมโยงกับประวัติศาสตร์ อย่างไรก็ตาม การสอนประวัติศาสตร์ที่ผ่านมา
ยังคงใช้เป็นเครื่องมือสร้างรัฐชาติ โดยเฉพาะหลักสูตรแกนกลางการศึกษา พ.ศ. 2551 ที่
เน้นการศึกษาวิธีการทางประวัติศาสตร์และประวัติศาสตร์ไทยเป็นหลัก และแม้จะมี
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ประวัติศาสตร์สากลแต่ก็เป็นเพียงการศึกษาผิวเผิน ยังไม่สามารถส่งเสริมการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ของผู้คนในระดับท้องถิ่นอย่างแท้จริง 

เพื่อให้การสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเกิดประสิทธิผลอย่างแท้จริง จ าเป็นต้อง
บูรณาการองค์ความรู้จากศาสตร์อื่น โดยเฉพาะเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ ทั้งนี้เพราะ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมิได้เป็นเพียงเรื่องราวของเหตุการณ์ในอดีตของชุมชนหนึ่งเท่านั้น 
หากแต่เป็นผลลัพธ์ของความสัมพันธ์เชิงซ้อนระหว่างผู้คน สภาพแวดล้อม และโครงสร้าง
ทางเศรษฐกิจในแต่ละช่วงเวลา โดยภูมิศาสตรท์ าหน้าที่ในการให้บริบทของพื้นที่ ซึ่งสะท้อน
ความเฉพาะของแต่ละท้องถิ่น ส่วนเศรษฐศาสตร์ช่วยให้เข้าใจระบบความสัมพันธ์ระหว่าง
คนกับทรัพยากรและการจัดสรรผลประโยชน์ เช่น วิถีการผลิต การแลกเปลี่ยน และการ
เปลี่ยนแปลงระบบเศรษฐกิจในระดับจุลภาค ดังนั้นบทความนี้จะน าเสนอว่า การสร้าง
ส านึกทางประวัติศาสตร์ที่แท้จริงต้องเปิดพื้นที่ให้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นผ่านการบูรณาการ
ร่วมกับศาสตร์อื่น โดยเฉพาะเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ซึ่งเป็นพื้นหลักทางความรู้ในการ
ก่อตัวของอัตลักษณ์ท้องถิ่นผ่านกาลเวลาทางประวัติศาสตร์ หลักสูตรในโรงเรียนจึง
จ าเป็นต้องแสวงหาแนวทางการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นแบบบูรณาการ โดยบทความนี้
จะน าเสนอแนวทางการบูรณาการระหว่างเศรษฐศาสตร์กับภูมิศาสตร์เพื่อน าไปสู่ส านึกทาง
ประวัติศาสตร์ที่มีความหมาย นอกจากนี้ยังมุ่งเสริมสร้างการตระหนักรู้ภาวะพลเมืองโลก 
ไม่เพียงเฉพาะชุมชนของตนเอง แต่รวมถึงการสร้างความเข้าใจชุมชนท้องถิ่นอื่น ๆ โดย
บทความจะน าเสนอสาระส าคัญใน 4 ส่วน ได้แก่ 1) เป้าหมายและความส าคัญของหลักสตูร
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 2) การบูรณาการระหว่างเศรษฐศาสตร์กับภูมิศาสตร์ในการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 3) ข้อเสนอการประยุกต์ใช้แนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ในการ
ออกแบบการเรียนการสอน และ 4) บทวิเคราะห์การเช่ือมโยงประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของ
ตนเองสู่ความเป็นพลเมืองโลกเพื่อเข้าใจผู้อื่น ดังนี ้

 
เป้าหมายและความส าคัญของหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

ในการอธิบายความหมายและขอบข่ายของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นข้างต้น มาจาก
ความคิดของ Wongwan (2019, p. 29) ที่น าเสนอมุมมองอันน่าสนใจต่อประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นว่าเป็นการศึกษาที่ยึดพื้นที่เป็นศูนย์กลาง โดยใช้ “จุดเปลี่ยน” ของท้องถิ่นเป็น
เกณฑ์ในการแบ่งยุคสมัย ซึ่งท าให้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นกลายเป็นเรื่องราวของการสร้างอัต
ลักษณ์เฉพาะของแต่ละพื้นที่ ซึ่งสามารถบอกเล่าและสร้างสรรค์เรื่องราวของตนเองได้ โดย
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ใช้ “ลุ่มแม่น้ า” และ “ชาติพันธุ์” เป็นแกนหลักในการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของผู้คนที่มี
ความหลากหลายและสะท้อนความเสมอภาคระหว่างกลุ่มคนในท้องถิ่น 
 ค านิยามของ Wongwan (2019) มีความน่าสนใจตรงที่ช้ีให้เห็นว่าประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นเป็นประวัติศาสตร์ที่มีความเฉพาะตัว โดยเฉพาะทีถู่กก าหนดโดยสองปัจจัยหลัก คือ 
“ลุ่มน้ า” ในฐานะบริบทเชิงพื้นที่ และ “ชาติพันธุ์” ในฐานะผู้สร้างและมีปฏิสัมพันธ์ทาง
วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจึงเป็นเรื่องราวของชาติพันธุ์ที่ด ารงชีวิตและมี
ความสัมพันธ์ในลุ่มน้ าหนึ่ง ๆ มุมมองนี้สอดคล้องกับ Kammen & Wilson (2012) ที่นิยาม
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นว่าเป็นการศึกษาประวัติศาสตร์ในบริบทภูมิศาสตร์เฉพาะ โดยเน้นไป
ที่ชุมชนขนาดเล็กผ่านการศึกษาเหตุการณ์ในอดีตและกลุ่มคนในพื้นที่ทางภูมิศาสตร์ที่
ก าหนดประวัติศาสตร์นั้น นอกจากนี้ในหนังสือของ Kammen ช่ือ “On Doing Local 
History” ยังอธิบายขอบข่ายท่ีกว้างมากขึ้นของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นว่า 
 

“แม้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะถูกก าหนดขอบเขตที่จุดเน้นทางภูมิศาสตร์ก็
ตาม แต่สาขาของการศึกษาค้นคว้าเป็นสาขาที่กว้างขวาง ซึ่งรวมถึง
ประวัติศาสตร์ทางการเมือง สังคม และเศรษฐกิจของชุมชน รวมถึง
ประวัติศาสตร์ทางศาสนาและทางปัญญาความคิด ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
ยังเป็นพื้นที่ของการตรวจสอบหาการตอบโต้ของปัจเจกบุคคลแต่ละคนที่
มีต่อเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์และเป็นพื้นที่ส าหรับฝึกฝนการสืบสวน
ข้อมูลประชากร…ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นช่วยให้เราสามารถมองดูการวาง
ผังเมืองและสถาปัตยกรรมภายในชุมชนท้องถิ่นรวมถึงเรียกร้องให้เรา
ศึกษาว่าเราใช้ชีวิตในอดีตอย่างไรในสถานท่ีเฉพาะที่เรียกว่าท้องถิ่นแห่งนี้ 
และให้โอกาสในการศึกษาชีวประวัติของกลุ่ม ผู้น า ความมีใจรักเพื่อน
มนุษย์ด้วยกัน อาชญากรรม และเพศ ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นคือการศึกษา
ว่าใครยังคงอยู่ในชุมชนและใครออกไปแล้วและออกไปท าไม” 

(Kammen, 2003, p. 4-5) 
 

จากค าอธิบายข้างต้นแสดงให้เห็นว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีจุดตั้งต้นที่พื้นท่ีทาง
กายภาพ ซึ่งเป็นพื้นที่รวมตัวของสรรพสิ่งที่หลากหลาย อาทิ ประชากร วัฒนธรรม 
สถาปัตยกรรม เศรษฐกิจ และวิถีชีวิต มิใช่เพียงเรื่ องเล่าผิวเผินของพื้นที่ หากแต่เป็น
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การศึกษาเชิงลึกที่สะท้อนความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์ สภาพแวดล้อม และวัฒนธรรมใน
ระดับชุมชนเพื่อแสวงหาความเข้าใจอย่างรอบด้านเกี่ยวกับอัตลักษณข์องแต่ละท้องถิ่น ดังท่ี 
Metarikanon (2005, p. 15) ช้ีให้เห็นว่า การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะช่วยท าให้ภาพ
ของสังคมในระดับจุลภาคชัดเจนขึ้น และสามารถสร้างภาพรวมแห่งอดีตของสังคมได้อย่าง
สมบูรณ์ด้วยการประกอบกันขึ้นจากประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่หลากหลายองค์ประกอบ ด้วย
เหตุนี้วิธีการศึกษาจึงมักใช้แนวทางสหสาขาวิทยาการเพื่อให้ได้มาซึ่งองค์ความรู้ที่
ครอบคลุมและลุ่มลึก 
 จากที่กล่าวมาข้างต้นจึงเพียงพอที่จะสรุปได้ว่า ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเป็น
การศึกษาท่ีมีความหมายเกินกว่าเรื่องราวอดีตของพื้นที่หน่ึง ๆ และยังเป็นการวิเคราะห์เชิง
ลึกที่เน้นความเช่ือมโยงระหว่างพื้นที่ ประชากร วัฒนธรรม เศรษฐกิจ และโครงสร้างทาง
สงัคมภายในชุมชน เพื่อให้เห็นพัฒนาการของชุมชนท้องถิ่นรวมถึงความสัมพันธ์ของตัวแปร
ต่าง ๆ ในองค์ประกอบของชุมชนท้องถิ่นที่ท าให้เกิดพัฒนาการทางสังคมในยุคสมัยต่าง ๆ 
ที่มีจุดเปลี่ยนส าคัญ ๆ การศึกษาดังกล่าวจ าเป็นต้องมีขอบเขตและเป้าหมายที่ชัดเจน เพื่อ
ก่อประโยชน์สูงสุดต่อการเรียนรู้ของทั้งนักเรียนและชุมชน โดยมุ่งหวังให้เกิดความเข้าใจ
อย่างรอบด้านและมีความหมายต่อพลวัตของท้องถิ่น โดยสามารถแบ่งออกเป็นประเด็น
หลักดังท่ีแสดงไว้ในตารางที่ 1 
 
Table 1  แสดงการจัดหมวดหมู่ของประเด็นหลักและเป้าหมายรองของการศึกษา

ประวัติศาสตร์ 
ล าดับ ประเด็นหลัก เป้าหมายรอง 

1 การเข้าใจรากเหง้า
ของชุมชนผ่านกรอบ
คิดทางสังคมศาสตร์ 

1. ส่งเสริมให้ผู้เรียนตระหนักถึงความส าคัญของประวัติศาสตร์ใน
ท้องถิ่นของตนเอง 
2. สร้างความเข้าใจเกี่ยวกับวิวัฒนาการของชุมชนผ่านยุคสมัยต่าง ๆ 
3. ให้ผู้เรียนสามารถอธบิายปัจจยัที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงของชุมชน 
เช่น การเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดล้อม 

2 การสร้างอัตลักษณ์
และความภาคภูมิใจ
ในท้องถิ่น 

1. ช่วยให้ผู้เรียนเห็นถึงความส าคัญของมรดกทางวัฒนธรรมและภูมิ
ปัญญาท้องถิ่น 
2. สนับสนุนให้เกิดความภาคภูมิใจในรากเหง้าของตนเองและตระหนัก
ถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรม 
3. กระตุ้นให้เกิดการอนุรกัษ์และฟื้นฟูวฒันธรรมท้องถิ่น เช่น เทศกาล
ประจ าป ีศิลปะพื้นบา้น และภาษาท้องถิ่น 
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ล าดับ ประเด็นหลัก เป้าหมายรอง 
3 การบูรณาการกับ

ศาสตร์อื่นเพื่อสร้าง
ความเข้าใจ
ประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น 

1. น าเอาแนวคิดจากวิชาสังคมศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ ภูมิศาสตร์ และ
วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมมาผสมผสานในการศึกษา 
2. ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างประวัติศาสตร์ท้องถิ่นกับเศรษฐกิจของ
ชุมชน เช่น การพัฒนาอุตสาหกรรมหรือเกษตรกรรมในแต่ละยุค 
3. วิเคราะห์การเปลีย่นแปลงของสภาพแวดล้อมที่มีผลต่อการ
ด ารงชีวิตของผู้คนในท้องถิ่น 

4 การพัฒนาทักษะการ
คิดวิเคราะห์และการ
มีส่วนร่วมของชุมชน 

1. ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์ เช่น 
เอกสารโบราณ วัตถุทางโบราณคดี และประวัติศาสตร์บอกเล่าในการ
วิเคราะห์เหตุการณ์ในอดีต 
2. กระตุ้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมกบัชุมชนผ่านกิจกรรมทางประวัติศาสตร์ 
เช่น การสัมภาษณ์ผู้สูงอายุ การท าโครงการอนุรักษว์ัฒนธรรมท้องถิ่น 
3. ส่งเสริมความเข้าใจเกี่ยวกบัความเปน็พลเมืองและบทบาทของแต่
ละบุคคลในการสืบสานและพัฒนาทอ้งถิ่นของตนเอง 

ที่มา: การสังเคราะห์ของผู้เขียนจากการทบทวนวรรณกรรม 
 

หลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีความส าคัญในการสร้างความเข้าใจที่ลึกซึ้ง
เกี่ยวกับอดีตของชุมชนและเชื่อมโยงความรู้ดังกล่าวกับปัจจุบันและอนาคต นอกจากจะเปน็
เครื่องมือในการศึกษาความเป็นมาของพื้นที่หนึ่ ง ๆ แล้ว ยังเป็นแนวทางในการ
เสริมสร้างอัตลักษณ์ท้องถิ่นอย่างลึกซึ้งผ่านการเรียนรู้ความเป็นมาของสังคม วัฒนธรรม 
และเศรษฐกิจของพื้นที่ และพร้อมกันนี้ยังมีส่วนส าคัญในการปลูกฝังความเป็นพลเมืองที่ดี
ให้กับเยาวชนในฐานะที่พวกเขาจะสร้างความเข้าใจและการตระหนักรู้ต่อวัฒนธรรมท้องถิ่น
อย่างเข้าใจถึงความเป็นมา และการพยายามสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์ด้วยการบูรณาการ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเข้ากับศาสตร์อื่น ๆ อาจจะส่งผลท าให้เกิดการเรียนรู้ที่ครอบคลุมและ
สามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้จริงทั้งในแง่ของการอนุรักษ์มรดกวัฒนธรรมและการพัฒนา
ชุมชนอย่างยั่งยืนได้ อย่างไรก็ดีผู้เขียนเห็นว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีส่วนช่วยให้เกิดความ
เข้าใจ “ตนเอง” และ “ผู้อื่น” มากกว่าที่จะเป็นแกนหลักของการหลอมรวมให้เป็นหนึ่ง
เดียวแบบประวัติศาสตร์ชาติ ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นนั้น นอกจากจะสร้างให้เกิดการเข้าใจ
รากเหง้าของชุมชน และสร้างอัตลักษณ์และความภาคภูมิใจในท้องถิ่นแล้ว หน้าที่ อีกอย่าง
หนึ่งของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นก็คือ การขยายอาณาบริเวณของการมองเห็นสิ่งต่าง ๆ ให้
กว้างขึ้น ซึ่งในที่นี้ก็คือการท าให้เรามองเห็นความเป็นตัวตน อัตลักษณ์ และเบื้องหลังของ
ผู้อื่นในท้องถิ่นอื่นได้อย่างเข้าใจ หนึ่งในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่ส าคัญมาก ๆ คือ
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ท้องถิ่นในหลากมิติที่มักจะขาดหายไป การศึกษาความเป็นมาของท้องถิ่นอื่น ๆ จะช่วย
สร้างความเข้าใจและสลายความขัดแย้งระหว่างกลุ่มได้ เพราะการเล่าเรื่อง (Storytelling) 
และการศึกษาประสบการณ์ของผู้อื่นผ่านประวัติศาสตร์และสังคมเป็นวิธีที่มีประสิทธิภาพ
ในการกระตุ้นความเห็นอกเห็นใจ (Empathy) ซึ่งสามารถน าไปสู่ผลลัพธ์ที่ดีขึ้นในด้าน
ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่ม (Batson & Ahmad, 2009 ; Bar-On & Kassem, 2004 ; 
Hammack, & Pilecki, 2012) และมากไปกว่านั้นเราจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องแสวงหา
วิธีการในการสร้างความเข้าใจผู้อื่นที่ต่อยอดจากการเล่าเรื่องได้อย่างน่าสนใจ โดยใช้การ
เล่าเรื่องเป็นจุดตั้งต้น 

ดังนั้นหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจึงมีความส าคัญในการช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจ
รากเหง้าของชุมชน ส่งเสริมอัตลักษณ์ท้องถิ่น และพัฒนาทักษะวิเคราะห์เชิงประวัติศาสตร์ 
โดยเฉพาะการเล่าเรื่องและการศึกษาเชิงประสบการณ์ของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอื่น ๆ ที่
มิใช่ของตนเอง ซึ่งเป็นแนวทางส าคัญที่ช่วยเสริมสร้างความเข้าใจและความเห็นอกเห็นใจ
จากภูมิหลังทางประวัติศาสตร์ที่ก่อตัวขึ้นมาเป็นอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรม น าไปสู่
ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มที่ดีขึ้นและสามารถใช้เป็นเครื่องมือในการลดความขัดแย้งทาง
สังคม การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจึงต้องมุ่งสร้างทั้งจิตส านึกทางประวัติศาสตร์และ
ความเห็นอกเห็นใจผู้อื่น เพื่อสร้างพลเมืองโลกในปัจจุบันและอนาคต โดยไม่ลืมพิจารณา 
“พื้นที่” ทางภูมิศาสตร์และวัฒนธรรม รวมถึงประวัติศาสตร์การต่อสู้ทางชนช้ันและการ
เปลี่ยนแปลงวิถีการผลิตตามแนวทางมาร์กซิสต์ หรือ “ประวัติศาสตร์เศรษฐกิจ” ที่จะช่วย
สร้างความเข้าใจต่อประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้อย่างลึกซึ้ง ด้วยเหตุนี้ผู้เขียนจึงมองว่า
กระบวนการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นควรผนวกประสานกับศาสตร์อื่น ซึ่งการผนวก
ผสานนี้มิใช่ความพยายามของเรา แต่เป็นไปโดยตัวมันเอง โดยเฉพาะภูมิศาสตร์และ
เศรษฐศาสตร์ดังที่ Delgado, Romero, & Mignolo (2000) ช้ีให้เห็นว่าเศรษฐกิจและ
ภูมิศาสตร์เป็นองค์ประกอบส าคัญที่ส่งผลต่อการก าหนดโครงสร้างของประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น การเข้าใจประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจึงไม่แยกขาดจากแนวทางสหสาขาวิชาโดยเฉพาะ
ภูมิศาสตร์และเศรษฐศาสตร์ที่ช่วยให้เราเข้าใจประวัติศาสตร์ท้องถิ่นหรือชุมชน และการ
เข้าใจนี้น าไปสู่การออกแบบหลักสูตรที่มีเป้าหมายหลักในการสร้างส านึกทางประวัติศาสตร์
และความเห็นอกเห็นใจต่อผู้อื่นในระดับการศึกษาท้องถิ่นตนเองและผู้อื่นอย่างเข้าใจ ใน
ส่วนถัดไปผู้เขียนจะน าเสนอว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในช้ันเรียนจะมีการบูรณาการร่วม
ระหว่างเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์อย่างไร 
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การบูรณาการร่วมระหว่างเศรษฐศาสตร์กับภูมิศาสตร์ในการศึกษาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น 
 การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นไม่ได้จ ากัดเพียงการท าความเข้าใจอดีตของชุมชน 
หากแต่มีความเช่ือมโยงอย่างลึกซึ้งกับมิติทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นปัจจัย
ก าหนดที่มีนัยส าคัญต่อการหลอ่หลอมโครงสร้างทางสังคม การผสานองค์ความรู้จากศาสตร์
ทั้งสองเข้ากับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเอื้อให้เกิดการวิเคราะห์พัฒนาการของชุมชนผ่านพลวัต
ของสภาพแวดล้อมและระบบเศรษฐกิจอย่างเป็นระบบ บทความนี้ผู้เขียนใช้กรอบแนวคิด
เรื่องจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ (historical consciousness) ของ Jörn Rüsen (2004) 
เป็นเครื่องมือในการวิเคราะห์กระบวนการรับรู้และการเล่าเรื่องทางประวัติศาสตร์ โดยมุ่ง
ประยุกต์ใช้กรอบแนวคิดดังกล่าวเพื่อเสริมสร้างความเข้าใจแก่ผู้เรียนเกี่ยวกับความสัมพันธ์
เชิงเหตุผลระหว่างอดีต ปัจจุบัน และอนาคต ผ่านมิติทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ที่มี
ผลกระทบต่อชุมชนอย่างต่อเนื่อง 

1. กรอบแนวคิดเร่ืองจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ของ Jörn Rüsen (2004) 
แนวคิดเรื่องจิตส านึกทางประวัติศาสตร์และการเล่าเรื่องทางประวัติศาสตร์ 

(Historical Narrative) ของ Jörn Rüsen (2004, 2005) ประกอบด้วยการจ าแนกรูปแบบ
เป็น 4 ประเภท ซึ่งสะท้อนวิธีการที่มนุษย์ใช้ในการประมวลความเข้าใจเกี่ยวกับอดีตและ
ความเช่ือมโยงระหว่างอดีตกับปัจจุบันและอนาคตตามแนวทางการสอนเพื่อสร้างจิตส านึก
ทางประวัติศาสตร์ (Ammert, et al., 2020, p. 135) ดังนี ้

1.1 การเล่าเร่ืองแบบด้ังเดิม (Traditional Narrative) 
การเล่าเรื่องประเภทนี้ก าหนดกรอบความเข้าใจว่าอดีตเป็นสภาวะที่

คงที่ ไม่แปรเปลี่ยน และสามารถถ่ายทอดในรูปแบบเดิมได้อย่างต่อเนื่อง แนวคิดดังกล่าว
สะท้อนทัศนะที่ว่าอดีตเป็นสิ่งที่ตายตัวและไม่จ าเป็นต้องมีการตีความใหม่ เนื่องจากอดีต
มิได้มีความเช่ือมโยงโดยตรงกับปัจจุบันในเชิงพัฒนาการหรือการเปลี่ยนแปลง แม้ว่าจะ
สามารถสร้างความมีชีวิตชีวาให้กับอดีตผ่านกระบวนการเล่าเรื่องได้ แต่อดีตยังคงด ารง
สถานะของอดีตโดยปราศจากความจ าเป็นในการตั้งค าถามหรือปรับเปลี่ยนความเข้าใจที่มี
อยู่เดิม (Rüsen, 2004; Ammert, et al., 2020, p. 135) 

1.2 การเล่าเร่ืองเชิงตัวอย่าง (Exemplary Narrative) 
แนวคิดการเล่าเรื่องประเภทนี้ให้ความส าคัญกับบทเรียนจากอดีตใน

ฐานะองค์ความรู้ที่สามารถประยุกต์ใช้เป็นแนวทางส าหรับปัจจุบันและอนาคต โดยยึด
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หลักการที่ว่า “ประวัติศาสตร์คือครูของชีวิต” (historia magistra vitae) (Rüsen, 2004) 
การเล่าเรื่องประเภทนี้มุ่งเน้นกฎเกณฑ์ รูปแบบชีวิต และแนวปฏิบัติที่เป็นแบบแผนของ
สังคมโดยตั้งอยู่บนความเช่ือว่าอดีตสามารถมอบบทเรียนที่มีคุณค่าให้แก่สังคมในยุคต่อมา 
ดังนั้นการศึกษาอดีตจึงมีวัตถุประสงค์เพื่อเสริมสร้างคุณค่าทางศีลธรรมและเป็นเครื่องมือ
ในการก าหนดบรรทัดฐานของพฤติกรรมในปัจจุบัน (Rüsen, 2004; Ammert, et al., 
2020, p. 135) 

1.3 การเล่าเร่ืองเชิงวิพากษ์ (Critical Narrative) 
การเล่าเรื่องประเภทนี้เริ่มต้นจากมุมมองของปัจจุบันและตั้งค าถามต่อ

ความเข้าใจในอดีต โดยไม่ยอมรับอดีตในฐานะความจริงสัมบูรณ์ที่สามารถน ามาประยุกต์ใช้
ได้ในทุกบริบทหรือยุคสมัย แนวคิดนี้ตระหนักถึงการเปลี่ยนแปลงตามกาลเวลาและความ
จ าเป็นในการทบทวนอดีตภายใต้บริบทของปัจจุบัน การเล่าเรื่องประเภทนี้ถูกน ามาใช้ใน
การตรวจสอบและวิพากษ์ประวัติศาสตร์ เพื่อน าเสนอมุมมองทางเลือก (Alternative 
Narratives) ซึ่งเอื้อต่อการสร้างความเข้าใจใหม่หรือการปรับ เปลี่ยนกรอบคิดทาง
ประวัติศาสตร์แบบเดิม (Rüsen, 2004) ในทัศนะนี้อดีตถูกพิจารณาว่าเป็นมิติของเวลาที่
แยกออกจากปัจจุบัน ซึ่งบ่งช้ีว่าอดีตอาจมิได้มีความสามารถในการอธิบายปัจจุบันได้
โดยตรง และอาจจ าเป็นต้องมีการตีความใหม่ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในกรณีที่อดีตถูกน ามาใช้
เป็นเครื่องมือทางอุดมการณ์หรือมีอิทธิพลต่อการรับรู้ทางสังคม การเล่าเรื่องเชิงวิพากษ์จึง
มีบทบาทส าคัญในการตั้งค าถามต่อโครงสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์ที่ด ารงอยู่เดิม 
(Rüsen, 2004; Ammert, et al., 2020, p. 135) 

1.4 การเล่าเร่ืองเชิงพัฒนา (Genetic Narrative) 
การเล่าเรื่องประเภทนี้น าเสนอทัศนะว่าอดีตเป็นสิ่งที่มีพลวัตและถูก

หล่อหลอมโดยกระบวนการทางประวัติศาสตร์ที่ด าเนินอยู่อย่างต่อเนื่อง (Rüsen, 2005, p. 
15) แนวคิดนี้สะท้อนถึงการยอมรับว่าความเปลี่ยนแปลงเป็นธรรมชาติของประวัติศาสตร์ 
และแต่ละยุคสมัยมีลักษณะเฉพาะที่แตกต่างกัน เรื่องราวทางประวัติศาสตร์สามารถถูก
ตีความใหม่ในแต่ละบริบทเวลาและไม่มีการเล่าเรื่องใดที่สามารถอ้างสิทธิ์ความเป็นความ
จริงสัมบูรณ์ ภายใต้กรอบแนวคิดนี้  ปัจจุบันถูกมองว่าเป็นจุดเช่ือมต่อระหว่างอดีตและ
อนาคต ส่งผลให้แนวคิดทางประวัติศาสตร์มิได้จ ากัดอยู่เพียงการศึกษาปรากฏการณ์ที่เคย
เกิดขึ้น แต่ยังครอบคลุมถึงการวิเคราะห์พลวัตของการเปลี่ยนแปลงในระยะยาว และ
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ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างปัจจัยทางเศรษฐกิจ สังคม และการเมืองในอดีตกับปัจจุบัน
และอนาคต (Rüsen, 2004; Ammert, et al., 2020, p. 135) 

การประยุกต์ใช้แนวคิดเหล่านี้ ในการศึกษาทางประวัติศาสตร์  
โดยเฉพาะอย่างยิ่งในบริบทของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น จะเอื้อให้ผู้เรียนสามารถตระหนักถึง
ความซับซ้อนของอดีตและพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์เกี่ยวกับบทบาทของ
ประวัติศาสตร์ในสังคมปัจจุบันและอนาคตในมุมมองและแนวทางที่มีความหลากหลาย ท า
ให้ผู้เรียนสามารถมองเห็นตัวตนในปัจจุบัน มองเห็นการก่อตัวของอัตลักษณ์ท้องถิ่นที่
สืบเนื่องจากอดีตที่เป็นแง่มุมทางประวัติศาสตร์ที่ไม่อาจจะทิ้งไปได้ในการท าความเข้าใจ   
อัตลักษณ์เฉพาะท้องถิ่นที่หลากหลาย และจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถถักทอกรอบความคิด
จากความแตกต่างทางประวัติศาสตร์ขึ้นมาเป็นกระบวนการและวิธีท าความเข้าใจสารัตถะ
ของ “ความเป็น” (being) ของแต่ละท้องถิ่นได้ 
 2. แนวทางการบูรณาการร่วมระหว่างเศรษฐศาสตร์กับภูมิศาสตร์ในการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
 แนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ (historical consciousness) ตามกรอบ
แนวคิดของ Jörn Rüsen (2004) สามารถน ามาประยุกต์ใช้เพื่อวิเคราะห์และท าความ
เข้าใจพลวัตการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ในบริบทของประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น โดยสามารถจ าแนกเป็น 4 ประเภทของการเล่าเรื่องทางประวัติศาสตร์ ดังต่อไปนี้ 
 
Table 2 การจัดการเรียนรู้ประวตัิศาสตร์เพื่อสร้างส านึกทางประวตัิศาสตร์ตามแนวทาง
ของ Jörn Rüsen (2004) 

ประเภทของ 
เรื่องเล่า 

มุมมองหลัก ตัวอย่างการออกแบบการสอนแบบบูรณาการ 

การเล่าเร่ืองแบบ
ดั้งเดิม (Traditional 
Narrative) 

มองเศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์เป็นปัจจัยที่
คงที่ ไม่เปลี่ยนแปลง
ตามกาลเวลา 

การศึกษาการเกษตรในฐานะที่เป็นอาชีพหลัก
ของชุมชนมาตัง้แต่สมัยโบราณและยังคงด ารง
อยู่โดยไม่มีการเปลีย่นแปลงส าคัญ 
สาระการเรยีนรู้: ศึกษาสภาพภูมิศาสตร์และ
โครงสร้างเศรษฐกิจดั้งเดิมของชุมชน เช่น 
ลักษณะของที่ตั้ง การพึ่งพาทรัพยากรธรรมชาติ 
และรูปแบบเศรษฐกิจแบบดั้งเดิม 



วารสารศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยอบุลราชธานี ปีที่ 21 ฉบับที่ 1 (มกราคม - มถิุนายน 2568) 303 
 

ประเภทของ 
เรื่องเล่า 

มุมมองหลัก ตัวอย่างการออกแบบการสอนแบบบูรณาการ 

ผลลัพธ์ของการเรียนรู้: นกัเรียนสามารถอธิบาย
ถึงปัจจัยที่ท าให้โครงสร้างเศรษฐกิจและ
ภูมิศาสตร์ของชุมชนในอดีตที่ผ่านมาได้ 
กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นกัเรียนส ารวจเอกสาร
ประวัติศาสตร์ ภาพถา่ยเกา่ และสัมภาษณ์
ผู้สูงอายุเกี่ยวกับวิถีชีวิตทางเศรษฐกิจในอดีต 

การเล่าเร่ืองเชิง
ตัวอยา่ง 
(Exemplary 
Narrative) 

ใช้เศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์เป็นบทเรียน
ส าหรับการพัฒนาใน
อนาคต 

การศึกษาเส้นทางการคา้ของชมุชนในอดีตเพื่อ
เป็นแนวทางในการพัฒนาเศรษฐกิจปจัจุบัน 
สาระการเรยีนรู้: วิเคราะหก์รณีศึกษาของระบบ
เศรษฐกิจในอดีตที่มีผลต่อปัจจุบัน เช่น ระบบ
ชลประทานโบราณและการจัดการทรัพยากรน้ า 
ผลลัพธ์ของการเรียนรู้: นกัเรียนสามารถ
ประยุกต์ใช้ความรูจ้ากอดีตเพื่อวางแผนพัฒนา
ชุมชนอย่างยั่งยืน 
กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นกัเรียนจ าลอง
แผนพัฒนาเศรษฐกิจชุมชนโดยอา้งอิงจากข้อมูล
ทางภูมิศาสตร์และเศรษฐศาสตร์ในอดีต 

การเล่าเร่ืองเชิง
วิพากษ์ (Critical 
Narrative) 

ทบทวนและ
วิพากษ์วจิารณ์
โครงสร้างเศรษฐกิจและ
ภูมิศาสตร์ของชุมชน 
โดยพิจารณาผลกระทบ
ต่อสังคมและ
สิ่งแวดล้อม 

ตั้งค าถามถึงผลกระทบของการท าเหมอืงแร่หรือ
การพัฒนาอุตสาหกรรมที่ส่งผลต่อวิถชีีวิต
ดั้งเดมิของชมุชน 
สาระการเรยีนรู้: วิเคราะห์ผลกระทบของการ
เปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ที่มีต่อ
ชุมชน เช่น การสร้างเขื่อนและผลกระทบต่อ
ชุมชนต้นน้ าและปลายน้ า 
ผลลัพธ์ของการเรียนรู้: นกัเรียนสามารถตั้ง
ค าถาม วิพากษ์ และเสนอแนวทางแก้ไขปัญหา
ทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ของท้องถิ่นได้ 
กิจกรรมการเรียนรู้: จัดอภปิรายเชิงวิพากษ์
เกี่ยวกบัโครงการพัฒนาขนาดใหญ่ที่มีผลกระทบ
ต่อเศรษฐกิจและสิ่งแวดล้อมของชุมชน 
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ประเภทของ 
เรื่องเล่า 

มุมมองหลัก ตัวอย่างการออกแบบการสอนแบบบูรณาการ 

การเล่าเร่ืองเชิง
พัฒนา (Genetic 
Narrative) 

มองเศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์เป็น
กระบวนการที่
เปลี่ยนแปลงอย่าง
ต่อเนื่องและส่งผลต่อ
อนาคต 

การศึกษาการเปลีย่นแปลงการใช้ทีด่ินในเมืองที่
ขยายตัวอยา่งรวดเร็วจากชุมชนเกษตรกรรม
ไปสู่เมืองอุตสาหกรรม 
สาระการเรยีนรู้: ศึกษาแนวโน้มเศรษฐกิจท้องถิ่น
ในอดีตและการเปลี่ยนผา่นไปสู่เศรษฐกิจรูปแบบ
ใหม่ เช่น เศรษฐกิจฐานความรู้และเทคโนโลยี 
ผลลัพธ์ของการเรียนรู้: นกัเรียนสามารถ
วิเคราะห์แนวโน้มการเปลี่ยนแปลงของชุมชนและ
เสนอแนวทางการพัฒนาในอนาคต 
กิจกรรมการเรียนรู้: ให้นกัเรียนสร้างแผนที่แสดง
การเปลี่ยนแปลงทางภูมิศาสตร์และเศรษฐกิจของ
ชุมชนในช่วงเวลาต่าง ๆ และคาดการณ์แนวโน้ม
ในอนาคต 

ที่มา: ผู้เขียนวิเคราะห์และสังเคราะห์ขึ้นมาโดยอาศัยกรอบของ Jörn Rüsen (2004) 
 

จากตารางที่  2 การบูรณาการเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ในการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีวัตถุประสงค์หลักเพื่อส่งเสริมศักยภาพของผู้เรียนในการวิเคราะห์
ความสัมพันธ์เชิงซ้อนระหว่างปัจจัยทั้งสองประการ (คือปัจจัยทางภูมิศาสตร์ในฐานะพื้นท่ี
และเศรษฐศาสตร์) กับพลวัตการเปลี่ยนแปลงทางประวัติศาสตร์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ภายใต้กรอบความเข้าใจที่ว่าประวัติศาสตร์ท้องถิ่นถูกประกอบสร้างขึ้นจากปฏิสัมพันธ์
ระหว่าง (1) ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ในฐานะที่เป็นต านาน เรื่องเล่า ลุ่มน้ า แม่น้ า และชาติพันธ์ุ 
และ (2) เศรษฐกิจตามแนวทางการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์แบบมาร์กซิสต์ การผสาน
ศาสตร์ทั้งสองเข้าด้วยกันจะเอื้อให้ผู้เรียนสามารถตระหนักถึงบทบาทของปัจจัยด้าน
เศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ในฐานะกลไกขับเคลื่อนท่ีมีนัยส าคัญต่อพัฒนาการของชุมชนทั้งใน
มิติอดีต ปัจจุบัน และอนาคต  

การอธิบายประวัติศาสตร์ผ่านแนวทางมาร์กซิสตม์ุ่งวิเคราะหพ์ัฒนาการของสังคม
จากโครงสร้างทางเศรษฐกิจและความขัดแย้งทางชนช้ัน  อันเป็นแกนกลางของการ
เปลี่ยนแปลงทางประวัติศาสตร์ แนวทางนี้ตั้งอยู่บนพื้นฐานว่ารูปแบบการผลิต (mode of 
production) เป็นปัจจัยหลักท่ีก าหนดโครงสร้างสังคม โดยเฉพาะความสัมพันธ์ระหว่างผู้ที่
ครอบครองปัจจัยการผลิต (นายทุน/เจ้าของที่ดิน) กับแรงงาน (กรรมาชีพ/ชาวนา) ซึ่งมีผล



วารสารศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยอบุลราชธานี ปีที่ 21 ฉบับที่ 1 (มกราคม - มถิุนายน 2568) 305 
 

ต่อการกดขี่และการเปลี่ยนแปลงเชิงโครงสร้าง เช่น การล่มสลายของระบบศักดินา การ
เกิดขึ้นของทุนนิยม หรือการปฏิวัติอุตสาหกรรม ในบริบทของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น แนว
มาร์กซิสต์สามารถช่วยให้เข้าใจการเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตของชุมชนจากการเปลี่ยนแปลง
โครงสร้างเศรษฐกิจ เช่น จากเกษตรกรรมแบบพ่ึงพาตนเอง ไปสู่เศรษฐกิจตลาดหรือระบบ
อุตสาหกรรมขนาดใหญ่ ซึ่งส่งผลต่อความเหลื่อมล้ า การสูญเสียสิทธิในที่ดิน และการถูกเบียด
ขับออกจากพื้นที่ โดยแนวทางนี้แตกต่างจากประวัติศาสตร์แนวประจักษ์นิยม (empirical 
history) ที่เน้นการรวบรวมเหตุการณ์ตามล าดับเวลา หรือประวัติศาสตร์วัฒนธรรม (cultural 
history) ที่เน้นอัตลักษณ์ ความหมาย และการตีความ โดยแนวมาร์กซิสต์ จะตั้งค าถามว่า 
“ใครได้ประโยชน์” จากการเปลี่ยนแปลงในแต่ละช่วงเวลาและ โครงสร้างทางอ านาจ
ท างานอย่างไรต่อกลุ่มต่าง ๆ ในสังคม การวิเคราะห์ผ่านแนวคิดมาร์กซิสต์จึงเป็นเครื่องมือ
ส าคัญในการเปิดเผยด้านมืดของประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เช่น การกดขี่เชิงโครงสร้าง การ
สูญเสียอัตลักษณ์จากการพัฒนาเชิงทุน หรือการถูกควบคุมโดยโครงสร้างเศรษฐกิจจาก
ภายนอก 

ทั้ งนี้ เมื่ อประยุกต์กรอบแนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์  (historical 
consciousness) ตามแนวทางของ Jörn Rüsen (2004) เข้ากับประวัติศาสตร์แบบมาร์ก
ซิสต์ พบว่า การศึกษาตามแนวทางการเล่าเรื่องเชิงวิพากษ์ (Critical Narrative) จะ
สนับสนุนให้ผู้เรียนสามารถตั้งค าถามเชิงวิเคราะห์เกี่ยวกับโครงสร้างและความสัมพันธ์ทาง
เศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ อาทิ ผลกระทบของกิจกรรมทางเศรษฐกิจเชิงอุตสาหกรรม เช่น 
การท าเหมืองแร่หรือการสร้างเขื่อนที่มีต่อวิถีชีวิตและสภาพแวดล้อมของชุมชน ซึ่งจะเป็น
การพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ได้อย่างมีประสิทธิผล ในขณะที่การเล่าเรื่องเชิงพัฒนา 
(Genetic Narrative) จะส่งเสริมความเข้าใจว่าการเปลี่ยนแปลงเป็นกระบวนการที่ด าเนิน
ไปอย่างต่อเนื่องและเป็นปรากฏการณ์ที่หลีกเลี่ยงไม่ได้ ซึ่งน าไปสู่ความสามารถในการ
คาดการณ์แนวโน้มในอนาคตและการวางแผนพัฒนาชุมชนบนพ้ืนฐานของความยั่งยืน การ
เรียนรู้ในรูปแบบดังกล่าวยังมีส่วนส าคัญในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาเชิงบูรณาการ
และการสร้างความตระหนักเกี่ยวกับความส าคัญของทรัพยากรธรรมชาติและระบบนิเวศ
เพื่อการออกแบบแนวทางการพัฒนาที่ยั่งยืนในอนาคต ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์เป็น
ต้นแบบในการออกแบบหลักสูตรและกระบวนวิธีการสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่วนการศึกษาการเล่าเรื่องแบบดั้งเดิม (Traditional Narrative) จะช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจถึงความต่อเนื่องและความคงอยู่ของปัจจัยทางเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ อาทิ 
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ระบบเกษตรกรรมแบบจารีตที่ได้รับการสืบทอดผ่านกาลเวลา ในขณะที่การเล่าเรื่องเชิง
ตัวอย่าง (Exemplary Narrative) จะเอื้อให้ผู้เรียนสามารถน าบทเรียนทางประวัติศาสตร์
มาประยุกต์ใช้ในการพัฒนารูปแบบเศรษฐกิจและระบบการจัดการทรัพยากรให้มีความ
สอดคล้องกับบริบทเฉพาะของตนเองได้อย่างเหมาะสม (ดู Ammert, et al., 2020) 
 กระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้การบูรณาการเศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์ในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถของผู้เรียนใน
การวิเคราะห์พลวัตการเปลี่ยนแปลงของระบบเศรษฐกิจและลักษณะภูมิประเทศในอดีต 
และเชื่อมโยงความรู้ดังกล่าวสู่บริบทปัจจุบันและการคาดการณ์อนาคตได้อย่างมีเหตุผลเชิง
ประจักษ์ การศึกษาประวัติศาสตร์ผ่านมิติทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์มีบทบาทส าคัญ
ในการเสริมสร้างกระบวนการคิดเชิงวิเคราะห์ กระตุ้นให้ผู้ เรียนตั้งค าถามเชิงวิพากษ์ และ
ประเมินเปรียบเทียบข้อมูลในแต่ละช่วงเวลาอย่างเป็นระบบ เพื่อให้เกิดความเข้าใจอย่าง
ลึกซึ้งเกี่ยวกับปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการก่อตัวของโครงสร้างชุมชนและรูปแบบวิถีการ
ด ารงชีวิต โดยอาจจะเสริมด้วยการเรียนรู้โดยใช้ชุมชนเป็นฐาน (community-based 
learning) ที่สามารถช่วยเพิ่มความสนใจของนักเรียนในการเรียนประวัติศาสตร์ได้  (Getz, 
et al., 2024) นอกจากนี้การบูรณาการศาสตร์ดังกล่าวยังส่งเสริมศักยภาพของผู้เรียนใน
การสังเคราะห์ข้อมูลเชิงพัฒนาการ วิเคราะห์แนวโน้มการเปลี่ยนแปลง และคาดการณ์ทิศ
ทางการพัฒนาของท้องถิ่นในอนาคต ซึ่งน าไปสู่การก าหนดแนวทางในการพัฒนาพ้ืนท่ีอย่าง
ยั่งยืนบนพ้ืนฐานของการตระหนักรู้ทางประวัติศาสตร์ 
 
ข้อเสนอการประยุกต์ใช้แนวคิดจติส านึกทางประวัติศาสตร์ในการออกแบบการเรียนการ
สอน 

 การบูรณาการเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ในการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
ภายใต้กรอบแนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ (historical consciousness) ของ Rüsen 
(2004) สามารถน าไปประยุกต์ใช้เพื่อพัฒนากระบวนการเรียนรู้เชิงลึกโดยมุ่งเน้นไปที่การ
สร้างจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ การพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ และความสามารถใน
การคาดการณ์แนวโน้มอนาคต ผู้ เรียนจะได้รับการส่งเสริมให้วิเคราะห์พลวัตการ
เปลี่ยนแปลงของชุมชนผ่านการศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยทางเศรษฐกิจและภมูิศาสตร์
และสามารถออกแบบแนวทางการพัฒนาท่ีตอบสนองต่อความท้าทายในอนาคตบนพื้นฐาน
ของหลักฐานและการวิเคราะห์อย่างเป็นระบบ การน าเสนอกรอบการประยุกต์ใช้แนวคิด
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ดังกล่าวนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนากระบวนการเรียนรู้ผ่านการเล่าเรื่องทางประวัติศาสตร์
ที่กระตุ้นการคิดวิเคราะห์ การวิพากษ์โครงสร้างทางสังคม และการสร้างความเข้าใจในมิติ
ความหลากหลายและความเป็นอื่น เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายและสามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ในบริบทของชุมชนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 ในบริบทของการศึกษาประวัติศาสตร์ท่ามกลางกระแสโลกาภิวัตน์ได้ก่อให้เกิด
ประเด็นถกเถียงเกี่ยวกับบทบาทของหลักสูตรประวัติศาสตร์ในระบบการศึกษาร่วมสมัย 
Yemini, Bar-Nissan & Yardeni-Kuperberg (2014) ได้น าเสนอข้อสังเกตว่าหลักสูตร
ประวัติศาสตร์มักถูกใช้เป็นเครื่องมือในการปลูกฝังอัตลักษณ์แห่งชาติและสร้างความ
จงรักภักดีต่อรัฐมากกว่าที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนามุมมองที่เปิดกว้างในระดับโลก 
อย่างไรก็ตามนักวิชาการบางกลุ่มได้ให้ความส าคัญกับการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์
ที่สร้างดุลยภาพระหว่างการให้ความรู้เกี่ยวกับชุมชนท้องถิ่น รัฐชาติ และพลวัตของ        
โลกาภิวัตน์ เพื่อเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทบาทของตนเองในโลกที่มี
ความเช่ือมโยงถึงกันอย่างซับซ้อน (Rizvi & Engel, 2008) แนวคิดดังกล่าวสามารถน ามา
ประยุกต์ใช้กับการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่บูรณาการองค์ความรู้ทาง
เศรษฐศาสตร์และภมูิศาสตร ์โดยมุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถของผู้เรียนในการวิเคราะห์
ความสัมพันธ์เชิงซ้อนระหว่างปัจจัยทางเศรษฐกิจ สังคม และภูมิศาสตร์ ผ่านกรอบแนวคิด
จิตส านึกทางประวัติศาสตร์ของ Rüsen (2004) เพื่อให้เกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเกี่ยวกับ
พัฒนาการของชุมชนในระดับท้องถิ่น รัฐชาติ และระดับโลก ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

1. การออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ชุมชนท้องถิ่นหลักของผู้เรียน 
การออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ชุมชนท้องถิ่นหลักของผู้เรียนภายใต้กรอบ

การบูรณาการเศรษฐศาสตรแ์ละภูมิศาสตรจ์ าเป็นต้องค านึงถึงหลักการส าคัญหลายประการ 
โดยมีพื้นฐานจากการวิเคราะห์บริบทเฉพาะของชุมชนท่ีผู้เรียนอาศัยอยู่ หลักสูตรลักษณะนี้
ไม่เพียงมุ่งเน้นการถ่ายทอดข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์เท่านั้น แต่ยังสนับสนุนให้ผู้เรียน
พัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ผ่านการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสภาพภูมิศาสตร์
กายภาพ ระบบเศรษฐกิจ และพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ของชุมชน การออกแบบ
หลักสูตรในลักษณะนี้จ าเป็นต้องอาศัยข้อมูลพื้นฐานจากการศึกษาวิเคราะห์องค์ประกอบ
ส าคัญของชุมชน ซึ่งรวมถึงลักษณะภูมิประเทศ ทรัพยากรธรรมชาติ ระบบนิเวศ ประเภท
ของกิจกรรมทางเศรษฐกิจ รูปแบบการผลิต พัฒนาการทางสังคมและวัฒนธรรม ตลอดจน
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ความสัมพันธ์ระหว่างชุมชนกับภูมิภาคและบริบทระดับโลก โดยค านึงถึงพลวัตการ
เปลี่ยนแปลงของปัจจัยเหล่านี้ตามมิติกาลเวลา 

หลักสูตรประวัติศาสตร์ชุมชนท้องถิ่นหลักของผู้เรียนที่มีประสิทธิภาพควรถูก
ออกแบบให้สอดรับกับแนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ทั้ง 4 รูปแบบของ Rüsen โดย
เริ่มจากการเล่าเรื่องแบบดั้งเดิม (Traditional Narrative) เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะ     
อัตลักษณ์ดั้งเดิมของชุมชนและพื้นฐานทางภูมิศาสตร์และเศรษฐกิจที่ส่งผลต่อวิถีชีวิตใน
อดีต จากนั้นจึงขยายไปสู่การเล่าเรื่องเชิงตัวอย่าง (Exemplary Narrative) ด้วยการ
วิเคราะห์กรณีศึกษาที่ชุมชนประสบความส าเร็จหรือล้มเหลวในการจัดการทรัพยากรหรือ
การปรับตัวต่อความท้าทายทางเศรษฐกิจ เพื่อน าบทเรียนจากอดีตมาประยุกต์ใช้ในการ
พัฒนาในปัจจุบัน ต่อมาหลักสูตรควรส่งเสริมการเล่าเรื่องเชิงวิพากษ์ (Critical Narrative) 
ด้วยการตั้งค าถามต่อโครงสร้างอ านาจทางเศรษฐกิจและผลกระทบของการพัฒนาที่มีต่อ
กลุ่มคนต่างๆ ในชุมชน รวมถึงปัญหาความเหลื่อมล้ าและความขัดแย้งเรื่องทรัพยากรที่อาจ
เกิดขึ้น และท้ายที่สุดคือการเล่าเรื่องเชิงพัฒนา (Genetic Narrative) ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียน
มองการเปลี่ยนแปลงเป็นกระบวนการธรรมชาติ และสามารถวิเคราะห์แนวโน้มในอนาคต
ของชุมชนบนพื้นฐานของการศึกษาปัจจัยทางเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ที่ มีพลวัต โดย
องค์ประกอบหลักของหลักสูตรควรครอบคลุมการพัฒนาองค์ความรู้ ทักษะ และเจตคติที่
จ าเป็นต่อการสร้างความเข้าใจประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในมิติทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์
อย่างรอบด้าน ทั้งด้านการวิเคราะห์ข้อมูล การใช้เครื่องมือเชิงพื้นที่ การคิดเชิงวิพากษ์ และ
การคิดเชิงระบบ เพื่อสามารถน าไปสู่การตระหนักรู้ถึงพลวัตการเปลีย่นแปลงและการมีสว่น
ร่วมในการพัฒนาชุมชนอย่างยั่งยืน ที่มากกว่าท้องถิ่นของตน แต่เข้าใจท้องถิ่นอื่นผ่าน
กระบวนการโลกาภิวัฒน์ระดับโลกในการเข้าใจประวัติศาสตร์ของผู้อื่นและชาติอื่น 

เพื่อให้การบูรณาการเศรษฐศาสตร์เข้ากับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในบริบท            
โลกาภิวัตน์มีความชัดเจนยิ่งขึ้น จ าเป็นต้องท าความเข้าใจแนวคิด ลัทธิเสรีนิยมใหม่ (Neo-
liberalism) ซึ่งเป็นหนึ่งในกรอบแนวคิดหลักของเศรษฐกิจโลกยุคหลังสงครามเย็น David 
Harvey (2005) นักภูมิศาสตร์การเมืองและเศรษฐศาสตร์วิเคราะห์ว่า ลัทธิเสรีนิยมใหม่ คือ
โครงการทางเศรษฐกิจ-การเมืองที่มีเป้าหมายเพื่อคืนอ านาจให้แก่กลุ่มทุนโดยผ่านนโยบาย
ต่าง ๆ เช่น การแปรรูปรัฐวิสาหกิจ การเปิดเสรีทางการค้า การลดบทบาทรัฐ และการ
ส่งเสริมให้ตลาดเสรีเป็นกลไกหลักในการจัดสรรทรัพยากร แนวคิดนี้เมื่อถูกน ามาใช้ใน
ประเทศก าลังพัฒนาได้ส่งผลกระทบอย่างส าคัญต่อโครงสรา้งเศรษฐกิจในระดับท้องถิ่น เช่น 
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การเปลี่ยนแปลงรูปแบบการผลิตในภาคเกษตร การย้ายฐานการผลิต การแทรกซึมของทุน
ข้ามชาติ และการเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตของชุมชนท้องถิ่น การเปลี่ยนผ่านเหล่านี้ท าให้เกิด
ความเหลื่อมล้ าทางเศรษฐกิจและความเปราะบางของสังคมในระดับฐานราก 

การท าความเข้าใจแนวคิด Neo-liberalism จึงช่วยให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์
พัฒนาการทางเศรษฐกิจของท้องถิ่นในบริบทโลกาภิวัตน์ได้อย่างลึกซึ้งมากยิ่งขึ้น ทั้งในด้าน
ประโยชน์และความท้าทาย โดยเฉพาะเมื่อเชื่อมโยงกับการเลา่เรือ่งทางประวัติศาสตรใ์นเชงิ
วิพากษ์และเชิงพัฒนา ทั้งนี้ ผู้สอนจะต้องตระหนักว่าการสอนความคิดดังกล่าว ต้อง
น าเสนอผ่านรูปแบบท่ีง่าย เข้าใจได้และน าไปใช้ได้อย่างจริงจัง 
 
Table 3 ตัวอย่างการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ชุมชนท้องถิ่นหลักของผู้เรียน 

โครงสร้างหลักสูตร 
ก าหนดหน่วยการเรียนรู้ที่ เ ช่ือมโยงแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์กับ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เช่น 
หน่วยท่ี 1 วิวัฒนาการทางเศรษฐกิจและการตั้งถิ่นฐานของชุมชน 
หน่วยท่ี 2 ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ที่ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงของเศรษฐกิจ 
หน่วยท่ี 3 ความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากรท้องถิ่นกับเศรษฐกิจของชุมชน 
หน่วยท่ี 4 การพัฒนาเศรษฐกิจและผลกระทบต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม 
หน่วยท่ี 5 การคาดการณ์อนาคตของชุมชนผ่านแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ 

ก าหนด Knowledge Skills Attitudes ที่ต้องการพัฒนาในหลักสูตร 
Knowledge (องค์ความรู้) 
▪ เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างเศรษฐศาสตร์ ภูมิศาสตร์ และประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
▪ วิเคราะห์บทบาทของปัจจัยทางภูมิศาสตร์ที่มีผลต่อเศรษฐกิจและการพัฒนาเมือง 
▪ ศึกษากรณีที่เกิดขึ้นจริงเกี่ยวกับผลกระทบทางเศรษฐกิจและสิ่งแวดล้อมของชุมชน 
▪ เข้าใจแนวคิดโลกาภิวัตน์และผลกระทบต่อโครงสร้างเศรษฐกิจในระดับท้องถิ่นและ

ระดับโลก 
Skills (ทักษะ) 
▪ วิเคราะห์ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ และภูมิศาสตร์เพื่อสร้างความ

เข้าใจแบบบูรณาการ 
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▪ ใช้แผนที่และเครื่องมือดิจิทัล เช่น GIS เพื่อศึกษาการเปลี่ยนแปลงของภูมิประเทศ
และเศรษฐกิจ 

▪ วิพากษ์และเสนอแนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจที่ค านึงถึงบริบทท้องถิ่นและความ
ยั่งยืน 

▪ คิดเชิงระบบ (Systems Thinking) เพื่อคาดการณ์อนาคตของชุมชน 
Attitudes (เจตคติ) 
▪ มีจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ที่เช่ือมโยงอดีต ปัจจุบัน และอนาคต 
▪ มีความรับผิดชอบต่อชุมชนและตระหนักถึงผลกระทบของการพัฒนาเศรษฐกิจต่อ

สิ่งแวดล้อม 
▪ เปิดกว้างต่อมุมมองทางประวัติศาสตร์และเศรษฐศาสตร์ที่หลากหลาย 
▪ ตระหนักถึงบทบาทของตนเองในฐานะพลเมืองโลกที่สามารถมีส่วนร่วมในการ

พัฒนาชุมชนอย่างยั่งยืน 
เป้าหมายของหลักสูตร 

1) ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยง อดีต-ปัจจุบัน-อนาคต ผ่านบรบิทของ
เศรษฐกิจและภมูิศาสตร ์

2) ให้นักเรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเศรษฐศาสตร์และภมูิศาสตร์ 
เพื่อท าความเข้าใจพัฒนาการของชุมชน 

3) สนับสนุนให้นักเรียนสามารถเสนอแนวทางพัฒนาชุมชนอย่างยั่งยืน โดยใช้
หลักฐานทางประวตัิศาสตร ์

 
 จากการออกแบบตามตารางที่ 3 เป็นการเน้นไปที่การน าเอาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่นนั้น ๆ ของผู้เรียนมาเป็นแกนหลักในการออกแบบหลักสูตร ซึ่งสิ่งนี้ยังสอดคล้องกับ
อนุสัญญาว่าด้วยการสงวนรักษามรดกภูมิปัญญาทางวัฒนธรรมที่มุ่งเน้นให้เกิดความ
ตระหนักถึงความส าคัญของมรดกภูมิปัญญาทางวัฒนธรรมอันเป็นกลไกลหลักที่ส าคัญของ
ความหลากหลายทางวัฒนธรรมและการรับประกันการพัฒนาอย่างยั่งยืน โดยสิ่งนี้ไม่
เพียงแต่เป็นการเข้าใจอัตลักษณ์ท้องถิ่นเท่านั้น แต่ยังเป็นการน าเอาอัตลักษณ์นั้นมาสงวน
รักษ์ให้เห็นถึงคุณค่าที่เน้นให้ชุมชนเป็นผู้ตัดสินใจเกี่ยวกับเนื้อหาทางประวัติศาสตร์และ
เศรษฐกิจของตนเอง โดยหลักสูตรนี้ยังอาจจะขยายผลไปยังหลักสูตรเรียนรู้ในชุมชนได้ด้วย
หรือที่เรียกว่า “หลักสูตรที่ให้ชุมชนเป็นศูนย์กลาง” (Phuttitharn, 2022) หลักสูตร
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ประวัติศาสตร์ชุมชนที่บูรณาการเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์เป็นแนวทางที่ช่วยให้
ประวัติศาสตร์มีความหมายมากข้ึน และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็น นักคิด นักวิเคราะห์ และผู้
มีบทบาทในการพัฒนาชุมชนของตนเอง  

2. การออกแบบหลักสูตรเพ่ือเชื่อมโยงประวัติศาสตร์ท้องถิ่นหลากหลาย  
 การออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่บูรณาการเศรษฐศาสตร์และ
ภูมิศาสตร์จ าเป็นต้องค านึงถึงมิติความเป็นพลเมืองโลก (Global Citizenship) ด้วยการให้
ความส าคัญกับการศึกษาเปรียบเทียบประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่หลากหลายเพื่อพัฒนามุมมอง
ที่เปิดกว้างและความเข้าใจอันลึกซึ้งเกี่ยวกับความซับซ้อนของกระบวนการโลกาภิวัตน์ 
(Globalization)  

หลักสูตรในลักษณะนี้ต้องถูกออกแบบให้มีขอบเขตที่ไม่จ ากัดเพียงประวัติศาสตร์
ของชุมชนที่ผู้เรียนอาศัยอยู่ แต่ขยายไปสู่การส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถศึกษาประวัติศาสตร์
ของชุมชนอื่น ๆ เพื่อสร้างกระบวนการเรียนรู้เชิงเปรียบเทียบและความเข้าใจในบริบทท่ีมี
ความหลากหลาย กระบวนการศึกษาเชิงเปรียบเทียบดังกล่าวจะเอื้อให้ผู้เรียนเข้าใจความ
เช่ือมโยงอันซับซ้อนระหว่างปัจจัยทางเศรษฐศาสตร์ ภูมิศาสตร์ และการก่อตัวของ         
อัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมในพ้ืนท่ีต่างๆ ซึ่งน าไปสู่การพัฒนาความตระหนักรู้ในความเป็นอื่น 
(Otherness Awareness) และการเสริมสรา้งความเห็นอกเห็นใจต่อกลุ่มคนท่ีมีภูมหิลังทาง
สังคมและวัฒนธรรมแตกต่างจากตน  

โครงสร้างของหลักสูตรควรประกอบด้วยหน่วยการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงแนวคิดทาง
เศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์กับประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของชุมชนที่คัดสรรไว้ส าหรับ
การศึกษา โดยจัดล าดับหน่วยการเรียนรู้ที่ครอบคลุมประเด็นส าคัญ อาทิ วิวัฒนาการทาง
เศรษฐกิจและรูปแบบการตั้งถิ่นฐาน ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ที่ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงทาง
เศรษฐกิจ ความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากรท้องถิ่นกับระบบเศรษฐกิจชุมชน ผลกระทบของ
การพัฒนาเศรษฐกิจต่อโครงสร้างสังคมและสภาพแวดล้อม รวมถึงการวิเคราะห์แนวโน้ม
และการคาดการณ์อนาคตของชุมชนบนฐานของแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ 
ทั้งนี้ การก าหนดขอบเขตองค์ความรู้ ทักษะ และเจตคติที่พึงประสงค์ในหลักสตูรควรมุ่งเนน้
การพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับพัฒนาการทางเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ในมิติเปรียบเทียบ
ระหว่างชุมชนตนเองและชุมชนอื่น ความสามารถในการวิเคราะห์ปัจจัยที่ส่งผลต่อความ
เปลี่ยนแปลงในแต่ละยุคสมัย และความตระหนักถึงผลกระทบของกระแสโลกาภิวัตน์ต่อ
ชุมชนในระดับต่างๆ 
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การพัฒนาทักษะที่ส าคัญประกอบด้วยทักษะการคิดวิเคราะห์เพื่อประเมิน
อิทธิพลของปัจจัยทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ต่อพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ ทักษะ
การเปรียบเทียบเพื่อศึกษาความคล้ายคลึงและความแตกต่างระหว่างชุมชน ทักษะการ
ตีความข้อมูลผ่านแผนที่และข้อมูลเชิงสถิติ ตลอดจนทักษะการคิดวิพากษ์และการสื่อสาร
เพือ่แลกเปลี่ยนมุมมองกับผู้อื่น นอกจากน้ีการปลูกฝังเจตคติที่ส าคัญรวมถึงการตระหนักถึง
ความส าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในบริบทโลก การเปิดกว้างต่อความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองทางเศรษฐกิจที่แตกต่าง ความรับผิดชอบต่อสังคม
และความตระหนักถึงผลกระทบของการพัฒนาเศรษฐกิจต่อชุมชนและสิ่งแวดล้อม รวมถึง
การส่งเสริมจิตส านึกความเป็นพลเมืองโลกที่สามารถอยู่ร่วมกับความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมได้อย่างเข้าใจและเห็นอกเห็นใจผู้อื่น ทั้งหมดนี้มุ่งไปสู่การบรรลุเป้าหมายของ
หลักสูตรในการพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างศาสตร์ต่างๆ การเสริมสร้าง
ทักษะการคิดวิเคราะห์เชิงเปรียบเทียบ การส่งเสริมแนวคิดความเป็นพลเมืองโลกและความ
เข้าใจในความเป็นอื่น และการกระตุ้นให้เกิดการออกแบบแนวทางการพัฒนาชุมชนท่ียั่งยืน
และเสริมสร้างความเข้าใจทางสังคม 
 
Table 4 ตัวอย่างการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ชุมชนท้องถิ่นอื่น ๆ ท่ีหลากหลาย 

โครงสร้างหลักสูตร 
ก าหนดหน่วยการเรียนรู้ที่ เ ช่ือมโยงแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์กับ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น เช่น 
หน่วยท่ี 1 วิวัฒนาการทางเศรษฐกิจและการตั้งถิ่นฐานของชุมชน X 
หน่วยท่ี 2 ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ที่ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงของเศรษฐกิจในชุมชน X 
หน่วยท่ี 3 ความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากรท้องถิ่นกับเศรษฐกิจของชุมชน X 
หน่วยที่ 4 การพัฒนาเศรษฐกิจและผลกระทบต่อสังคมและสิ่งแวดล้อมและการก่อตัว
ของวัฒนธรรมในชุมชน X 
หน่วยท่ี 5 การคาดการณ์อนาคตของชุมชนผ่านแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์
ของชุมชน X 
***หมายเหตุ: X ในที่นี้หมายถึงชุมชนอื่น ๆ ที่ผู้ออกแบบหลักสูตรมีความต้องการให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ซึ่งอาจจะเป็นชุมชนเดียวหรือตั้งแต่ 2 ชุมชนขึ้นไปก็ได้ โดยมุ่งหวังให้มี
การสร้างความเข้าใจต่อพ้ืนหลังทางประวัติศาสตร์ที่มิใช่ชุมชนท้องถิ่นตนเอง 
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ก าหนด Knowledge Skills Attitudes ที่ต้องการพัฒนาในหลักสูตร 
Knowledge (องค์ความรู้) 
▪ เข้าใจพัฒนาการทางเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ของชุมชนตนเองและชุมชนอื่น ๆ 
▪ วิเคราะห์ปัจจัยที่ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลงของเศรษฐกิจและภูมิศาสตร์ในแต่ละยุค 
▪ ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างทรัพยากร วัฒนธรรม และเศรษฐกิจในระดับท้องถิ่น

และระดับโลก 
▪ ตระหนักถึงผลกระทบของโลกาภิวัตน์ที่มีต่อเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดล้อมของ

ชุมชน 
 

Skills (ทักษะ) 
▪ ทักษะการคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) ในการประเมินผลกระทบของปัจจยั

ทางเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์ต่อประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
▪ ทักษะการเปรียบเทียบ (Comparative Thinking) การศึกษาความคล้ายคลึงและ

ความแตกต่างของชุมชนต่าง ๆ 
▪ ทักษะการใช้ข้อมูล (Data Interpretation) ผ่านแผนที ่แผนภูมิ และข้อมูลสถิติ 
▪ ทักษะการวิพากษ์เชิงสร้างสรรค์ (Critical Thinking) ในการประเมินนโยบายการ

พัฒนาและแนวทางการจัดการทรัพยากรของแต่ละชุมชน 
▪ ทักษะการสื่อสารและอภิปราย (Communication & Discussion) ผ่านการ

น าเสนอผลการศึกษาและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้อื่น 
Attitudes (เจตคติ) 
▪ ตระหนักถึงความส าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นและความเชื่อมโยงกับ

โลกาภิวัตน์ 
▪ เปิดกว้างต่อความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองทางเศรษฐกิจท่ีแตกต่างกัน 
▪ มีความรับผิดชอบต่อสังคมและตระหนักถึงผลกระทบของการพัฒนาเศรษฐกิจต่อ

สิ่งแวดล้อมและชุมชน 
▪ สนับสนุนแนวคิดการพัฒนาอย่างยั่งยืนโดยค านึงถึงมิติของเศรษฐกิจ สังคม และ

สิ่งแวดล้อม 
▪ มีจิตส านึกของความเป็นพลเมืองโลก (Global Citizenship) ที่สามารถอยู่ร่วมกับ

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมได้อย่างเข้าใจและเห็นอกเห็นใจ 
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เป้าหมายของหลักสูตร 

1) พัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับความสมัพันธ์ระหว่างเศรษฐศาสตร์ ภมูิศาสตร์ และ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

2) เสรมิสร้างทักษะการคดิวิเคราะห์และเปรียบเทียบ 
3) ส่งเสริมแนวคิดความเป็นพลเมืองโลกและความเข้าใจในความเป็นอ่ืน (Otherness 

Awareness) 
4) กระตุ้นให้เกดิการออกแบบแนวทางการพัฒนาชุมชนที่ยั่งยืนและเสริมสร้างความ

เข้าใจทางสังคม 
 จากตารางที่ 4 การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นอื่น ๆ จะเป็นสิ่งช่วยให้เกิดการ
เข้าใจต่อผู้อื่นว่าอัตลักษณ์ของความเป็นอ่ืนนี้ถูกสร้างขึ้นมาอย่างไร และมากไปกว่านั้นเรา
อาจจะเช่ือมโยงกันโดยใช้ Critical Family History เป็นกรอบในการศึกษาประวัติศาสตร์
ท้องถิ่น โดยให้ผู้เรียนส ารวจรากเหง้าของตนเองและเปรียบเทียบกับชุมชนอื่น โดยแนวคิด 
Critical Family History สนับสนุนให้บุคคลส ารวจว่าอัตลักษณ์ของตนเองเกี่ยวข้องกับ
กระบวนการทางประวัติศาสตร์ เช่น การอพยพ การเลือกปฏิบัติ และการได้รับหรือถูกกีด
กันจากอภิสิทธิ์ทางสังคมอย่างไร สิ่งนี้ไม่ใช่แค่การศึกษาประวัติศาสตร์ครอบครัวเชิง
ชีวประวัติหรือเรื่องเล่าในครอบครัวเท่านั้น แต่ต้องมองในบริบทที่ใหญ่ขึ้น เช่น การก่อตัว
ของรัฐชาติ นโยบายการเลือกปฏิบัติและความไม่เท่าเทียมทางเศรษฐกิจ (Sleeter, 2008) 
ซึ่งเป็นแนวคิดที่สามารถน าไปใช้ในการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นเพื่อ
เช่ือมโยงประวัติศาสตร์กับบริบททางสังคมและเศรษฐกิจอย่างลึกซึ้ง ผู้เขียนเห็นว่าในการ
ออกแบบหลักสูตรดังตารางที่ 4 สามารถขยับจากการศึกษาประวัติศาสตร์ของตนเองไปสู่
การศึกษาประวัติศาสตร์ของท้องถิ่นอื่น ๆ ได้ภายในกรอบแนวคิดเดียวกันนี้ แต่ใช้หลักฐาน 
ข้อมูลต่าง ๆ ทางประวัติศาสตร์ที่ต่างกันออกไป 
 
บทวิเคราะห์การเชื่อมโยงประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของตนเองสู่ความเป็นพลเมืองโลกเพ่ือ
เข้าใจผู้อื่น 
 การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในอดีตมักมุ่งเน้นไปที่การท าความเข้าใจรากเหง้า
และอัตลักษณ์ของชุมชนตนเองโดยอาศัยกรอบคิดของรัฐชาติเป็นหลัก โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
ความพยายามของประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในการโต้ตอบกับประวัติศาสตร์ของรัฐชาติที่
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ครอบง าทั้งอุดมการณ์ วัฒนธรรม และวิถีปฏิบัติทั้งหลาย ปรากฏการณ์ดังกล่าวสะท้อนให้
เห็นว่า แม้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจะช่วยสลายความเป็นชาติที่ เคยกลืนกลายความ
หลากหลาย แต่การมุ่งศึกษาเฉพาะท้องถิ่นของตนเองโดยละเลยการท าความเข้าใจท้องถิ่น
อื่น ๆ อาจก่อให้เกิด “อัตลักษณ์นิยม” (Identitarianism) ในระดับท้องถิ่นที่เป็นการสร้าง
ความเป็นอื่นในรูปแบบใหม่ (Bar-On, 2023, p. 203) ข้อจ ากัดนี้ขัดกับสภาพความเป็นจริง
ที่ว่าความหลากหลายทางอัตลักษณ์และวัฒนธรรมเป็นข้อเท็จจริงที่ด ารงอยู่ทั่วไปในสังคม
ร่วมสมัย การใช้ชีวิต การปฏิบัติ และวัฒนธรรมมิได้เป็นเพียงความแตกต่างเชิงอัตลักษณ์ 
แต่ยังเป็นเง่ือนไขพื้นฐานที่ช่วยให้บุคคลสามารถเลือกและก าหนดเป้าหมายชีวิตของตน 
เนื่องจากสิ่งเหล่านี้ถูกประกอบสร้างขึ้นมาจากตัวตน เรื่องเล่า วิถีชีวิต ประวัติศาสตร์ และ
ภาษาของบุคคลนั้นๆ วัฒนธรรมจึงท าหน้าที่เป็นกรอบที่ช่วยให้เราตีความความส าคัญของ
กิจกรรมต่าง ๆ และก าหนดบทบาทหรือ “วิถีชีวิต” ที่เราอาจเลือกด าเนินตาม (Kymlicka, 
1989, p. 165) ดังนั้น การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นในยุคปัจจุบันจึงจ าเป็นต้องขยาย
ขอบเขตไปสู่การท าความเข้าใจพื้นฐานทางวัฒนธรรมของผู้อื่นผ่านการศึกษาประวัติศาสตร์
ชุมชนท้องถิ่นที่หลากหลาย เพราะวัฒนธรรมของแต่ละท้องถิ่นพื้นที่จะสะท้อนความ
เข้าใจอัตลักษณ์ ซึ่งประเด็นส าคัญนี้จะช่วยให้เราเข้าใจผู้อื่นมากกว่าที่จะแบ่งแยกผู้อื่น 
เพราะการแบ่งแยกผู้อื่นมักจะมาจากการมองผู้อื่นแตกต่างออกไปโดยไม่เข้าใจการประกอบ
กันขึ้นเป็นอัตลักษณ์จากรากฐานทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์เลย และมากไปกว่านั้น
เมื่อเราเข้าใจผู้อื่นแล้วก็จะช่วยให้เราไม่มองผู้อื่นที่ต่างไปจากเรา แต่จะมองอย่างเข้าใจว่า
ท าไมไม่เหมือนเราบนฐานของวัฒนธรรมที่สร้างขึ้นมาที่ต่างกัน อันเป็นความหลากหลายใน
กระแสโลกาภิวัฒน์ 
 จึงอาจกล่าวได้ว่ากระแสโลกาภิวัตน์ (Globalization) เป็นปัจจัยส าคัญอีก
ประการที่ผลักดันให้เกิดการปรับเปลี่ยนแนวทางการศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ในโลกยุค
ปัจจุบันท่ีอัตลักษณ์หลากหลาย (Diverse Identities) และความเชื่อมโยงของมนุษยชาติใน
ระดับสากลปรากฏเป็นจริงอย่างชัดเจน การเรียนรู้ประวัติศาสตร์จ าเป็นต้องเปลี่ยนจากการ
มุ่งเน้นการสร้างอัตลักษณ์ระดับชาติไปสู่การพัฒนาความเข้าใจในระดับโลก Popkewitz 
(2000) ได้ช้ีให้เห็นว่าในยุคสมัยที่มีความซับซ้อนเพิ่มขึ้น ระบบการศึกษาต้องสามารถ
อธิบายความเป็นพหุลักษณะของโลกได้อย่างรอบด้าน ไม่สามารถใช้เพียงแนวคิดเรื่อง 
“ประวัติศาสตร์แห่งรัฐชาติ” (National History) ในการอธิบายความเป็นมาของมนุษยชาติ
ได้อีกต่อไป แต่ต้องก้าวข้ามขอบเขตของรัฐชาติไปสู่การให้ความส าคัญกับความสัมพันธ์ข้าม
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วัฒนธรรม ข้ามอาณาเขต และข้ามเวลา แนวทางนี้แตกต่างจากการสร้างอัตลักษณ์แห่งรัฐ
ชาติแบบดั้งเดิมที่มุ่งเน้นการรวมศูนย์อ านาจและการปลกูฝังความจงรักภกัดีต่อชาติผา่นการ
สร้างเรื่องเล่าทางประวัติศาสตร์ ซึ่ง Anderson (1991) เรียกว่าเป็นกระบวนการสร้าง 
“ชุมชนจินตกรรม” (Imagined Community) Hill (2012) ได้ขยายแนวคิดนี้โดยเสนอว่า
ระบบการศึกษาต้องปรับตัวให้ทันต่อกระแสโลกาภิวัตน์ด้วยการพัฒนาแนวทางที่เอื้อต่อ
การสร้าง “พลเมืองโลก” (Global Citizenship) ซึ่งหมายถึงบุคคลที่มีความสามารถในการ
เข้าใจและเคารพความแตกต่างทางวัฒนธรรม มีทักษะการคิดวิเคราะห์เกี่ยวกับปัญหาระดบั
โลก และสามารถเช่ือมโยงประเด็นในระดับท้องถิ่นเข้ากับแนวโน้มระดับโลกได้  
 ในบริบทของการเช่ือมโยงประวัติศาสตร์ท้องถิ่นสู่ความเป็นพลเมืองโลก การน า
แนวคิด Imagined Worlds ของ Arjun Appadurai (1996) มาใช้จะช่วยเสริมความเข้าใจ
ต่อกระบวนการสร้างอัตลักษณ์โลกยุคใหม่ท่ีมีความหลากหลายและเคลื่อนตัวข้ามพรมแดน
อย่างต่อเนื่อง แนวคิดนี้เป็นการต่อยอดจากจินตนาการชาติหรือชุมชนจินตกรรมของ 
Benedict Anderson (1991) โดย Appadurai เสนอว่า โลกยุคโลกาภิวัตน์มิได้ถูกก าหนด
โดยขอบเขตทางภูมิรัฐศาสตร์เพียงอย่างเดียว แต่ถูกเคลื่อนด้วยกระแสการไหลของตัวแบบ 
(scapes) จ านวน 5 ประการ ได้แก่  

1. Ethnoscapes – การเคลื่อนย้ายของประชากร (เช่น ผู้อพยพ คนพลัดถิ่น) 
2. Mediascapes – การไหลของสื่อและข้อมูล 
3. Technoscapes – การไหลของเทคโนโลยี 
4. Finanscapes – การไหลของทุน 
5. Ideoscapes – การไหลของความคิด เช่น ประชาธิปไตย สิทธิมนุษยชน 

การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม ฯลฯ 
แนวคิดดังกล่าวมีความส าคัญยิ่งต่อการออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์เพื่อสร้าง

พลเมืองโลก เพราะจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจว่าแนวคิดและอุดมการณ์สมัยใหม่มีอิทธิพล
อย่างไรต่อโครงสร้างสังคมและวัฒนธรรมท้องถิ่น ทั้งยังเปิดพื้นที่ให้ผู้เรียนตั้งค าถามต่อ
ระบบความเชื่อเดิมและเรียนรู้ที่จะเคารพความคิดของผู้อื่น 
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  จากข้อเสนอของนักวิชาการเหล่านี้ การออกแบบหลักสูตรประวัติศาสตร์จึงควรมี
ลักษณะดังภาพที่ 1 

 
Figure 1 แกนหลักการออกแบบหลักสตูรประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 

เพื่อส่งเสริมความเป็นพลเมืองโลก 
 
 จากบทวิเคราะห์ข้างต้น จะเห็นได้ว่าการขยายขอบเขตของการศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นจากการมุ่งเน้นเฉพาะชุมชนของตนเองไปสู่การท าความเข้าใจ
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นของพื้นที่อื่น ๆ นับเป็นแนวทางส าคัญในการพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความสามารถในการเช่ือมโยงปัจจัยทางเศรษฐกิจ วัฒนธรรม และภูมิศาสตร์ของชุมชนต่าง ๆ 

• ส่งเสริมให้ผู้เรียนศึกษา ประวัติศาสตร์เปรียบเทียบ ระหว่างชุมชนของ
ตนเองกับชุมชนอื่น ๆ   ท่ัวโลก

• ใช้กรอบแนวคิดประวัติศาสตร์เชื่อมโยง (Connected History) ในการ
วิเคราะห์พัฒนาการของมนุษย์

ก้าวข้ามการ
เรียนรู้ท่ีจ ากัด
เฉพาะรัฐชาติ

• ให้ความส า คัญกับความหลากหลายทางวัฒนธรรม และการ
เปลี่ยนแปลงของอัตลักษณ์ทางสังคมท่ีมาจากประวัติศาสตร์ท่ีต่างกัน

• ศึกษาผลกระทบของการแลกเปลี่ยนทางเศรษฐกิจและวัฒนธรรมในแต่
ละยุค

สนับสนุน
การศึกษาเชิง
พหุลักษณะ

• ปลูกฝังแนวคิดเรื่องการยอมรับความเป็นอื่นเพื่อสร้างความเห็นอกเห็น
ใจและความเข้าใจต่อชุมชนท่ีแตกต่างผ่านกรอบคิดชุมชนจินตกรรม

• ใช้กรณีศึกษาเกี่ยวกับ ผลกระทบของโลกาภิวัตน์ต่อชุมชน เพื่อให้
ผู้เรียนเห็นภาพรวมของการเปลี่ยนแปลงระดับโลก

พัฒนาผู้เรียนให้
เป็นพลเมืองโลก

• กระตุ้นให้ผู้เรียนตั้งค าถามเกี่ยวกับ อิทธิพลของประวัติศาสตร์ในการ
ก าหนดโครงสร้างของสังคมปัจจุบัน

• ฝึกให้ผู้ เรียนคิดเชิงระบบเพื่อเชื่อมโยงปัจจัยทางประวัติศาสตร์ 
เศรษฐกิจ และภูมิศาสตร์เข้าด้วยกัน

มุ่งเน้นการคิด
เชิงวิพากษ์และ
การแก้ปัญหา
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ได้อย่างมีวิจารณญาณ การด าเนินการในลักษณะนี้จะช่วยให้ผู้เรียนไม่เพียงเข้าใจรากเหง้า
ของชุมชนตนเอง แต่ยังพัฒนาทักษะและคุณลักษณะส าคัญส าหรับการเป็นพลเมืองโลกใน
ศตวรรษที่ 21 อันเป็นพื้นฐานส าคัญของการอยู่ร่วมกันอย่างสันติในสังคมพหุวัฒนธรรม
ระดับโลก ทั้งหมดนี้มุ่งไปสู่การบรรลุเป้าหมายของหลักสูตรในการพัฒนาความเข้าใจ
เกี่ยวกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างศาสตร์ต่าง ๆ การเสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์เชิง
เปรียบเทียบ การส่งเสริมแนวคิดความเป็นพลเมืองโลกและความเข้าใจในความเป็นอื่น และ
การกระตุ้นให้เกิดการออกแบบแนวทางการพัฒนาชุมชนท่ียั่งยืนและเสริมสร้างความเข้าใจ
ทางสังคม พลเมืองโลกในยุคโลกาภิวัตน์จ าเป็นต้องเข้าใจพลวัตของโลกที่ประกอบด้วยการ
ไหลเทของผู้คน เทคโนโลยี ข้อมูล ทุน และความคิด เพื่อเช่ือมโยงประวัติศาสตร์ของตนกับ
ประเด็นระดับโลกได้อย่างเข้าใจและวิพากษ์ 
 
บทสรุป 
 การศึกษาประวัติศาสตร์ท้องถิ่นผ่านการบูรณาการเศรษฐศาสตร์และภูมิศาสตร์
เป็นแนวทางที่มีประสิทธิภาพในการท าความเข้าใจพัฒนาการของชุมชนอย่างเป็นองค์รวม 
โดยมุ่งวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยทางเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดล้อมที่           
หล่อหลอมอัตลักษณ์ท้องถิ่น กรอบแนวคิดจิตส านึกทางประวัติศาสตร์ของ Rüsen (2004) 
เป็นเครื่องมือส าคัญในการออกแบบหลักสูตรที่เช่ือมโยงมิติเวลาอย่างเป็นพลวัต โดยเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนวิเคราะห์ วิพากษ์ และคาดการณ์แนวโน้มการเปลี่ยนแปลงของชุมชนผ่าน
การศึกษาเชิงเปรียบเทียบระหว่างประวัติศาสตร์ท้องถิ่นที่หลากหลาย นอกจากนี้เพื่อ
เสริมสร้างความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ จ าเป็นจะต้องใช้แนวทางการเรียนรู้ผ่านการเล่า
เรื่อง (Narrative-based Learning) และการใช้เครื่องมือเชิงวิเคราะห์ มาช่วยให้การศึกษา
ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีความลุ่มลึกและสามารถประยุกต์ใช้ในการพัฒนาชุมชนอย่างยั่งยืน 
เพราะจะช่วยให้เราเข้าใจประวัติศาสตร์ผ่านการใช้เรื่องเล่าที่เป็นพลังส าคัญในการเรียนรู้ 
และต้องมีการใช้กระบวนการเรียนรู้เชิงบูรณาการที่ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของผู้เรียนกับ
ท้องถิ่น และการใช้เทคโนโลยีดิจิทัล เพื่อเช่ือมโยงทฤษฎีกับบริบทจริงและสร้างความเข้าใจ
อย่างเป็นรูปธรรม ท้ายที่สุดการพัฒนาหลักสูตรประวัติศาสตร์ท้องถิ่นมีเป้าหมายส าคัญคือ
การสร้างพลเมืองโลกที่มีความเข้าใจในความหลากหลาย มีทักษะการคิดวิเคราะห์เชิง
วิพากษ์ และตระหนักถึงความเชื่อมโยงขององค์ความรู้ข้ามพรมแดน 
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 อย่างไรก็ตาม เพื่อให้การเรียนรู้ดังกล่าวเกิดความลึกซึ้งยิ่งขึ้น ผู้เขียนขอเสนอให้
เน้นการเรียนรู้ในบริบทของโลกาภิวัตน์ ซึ่งไม่ใช่เพียงความเข้าใจในเชิงวัฒนธรรมเท่านั้น 
แต่รวมถึงมิติทางเศรษฐกิจ ที่ก าหนดชีวิตของผู้คนในท้องถิ่นผ่านกลไกต่าง ๆ เช่น การแปร
รูปทรัพยากร การเข้ามาของทุนต่างชาติ หรือการเปลี่ยนแปลงโครงสร้างแรงงาน ซึ่ง
เช่ือมโยงโดยตรงกับแนวคิดลัทธิเสรีนิยมใหม่ที่ได้มาแล้ว การเข้าใจโลกาภิวัตน์ในมิตินี้ จะ
ช่วยให้ผู้เรียนมองเห็นภาพรวมของความเปลี่ยนแปลงในสังคมท้องถิ่นได้อย่างครบถ้วน ทั้ง
ในเชิงโครงสร้างและคุณค่า อีกทั้งยังเป็นพ้ืนฐานส าคัญต่อการก้าวสู่การเป็นพลเมืองโลก ซึ่ง
ไม่ใช่เพียงการรับรู้ปัญหาระดับโลก แต่คือการมีศักยภาพในการเข้าใจตัวเองในฐานะที่อยู่
ร่วมกับ “โลก” อย่างมีวิจารณญาณ 
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