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ทา่นสมาชิกและผู้อ่านทีเ่คารพทุกทา่น   

วารสารมนุษยศาสตร ์มหาวิทยาลัยนเรศวร ปีท่ี 22 ฉบับท่ี 1 เดือนมกราคม-เมษายน 2568
ประกอบดว้ยบทความวิจยัและบทความวิชาการจ านวน 10 เรื่อง ไดแ้ก่ 

บทความดา้นภาษาศาสตร ์วรรณยุกต์ภาษาไทยของผู้พูดภาษาลัวะและผู้พูดภาษาม้งระดับ
ประถมศึกษา ของชมนาด อินทจามรรกัษ์ ช่ือป้ายธุรกิจการค้าเชิงพาณิชย์บริเวณหาดวอนนภา: การ
วิเคราะหต์ามแนวภมูิทัศน์ภาษาศาสตร์ ของหนึ่งฤทยั เสียมทอง และดีอนา คาซา 

บทความดา้นการสอนภาษาอังกฤษ บทความด้านการสอนภาษาอังกฤษ ผลกระทบของ
รูปแบบการสอนความสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์ของผู้เรียนและเนื้อหา (ETR) และการอ่าน
อย่างกว้างขวาง (ER) ที่มีต่อความเข้าใจการอ่านของผู้เรียนชาวไทย ของภูมินทร ์เหลาอ านาจ 
การศึกษาวัจนกรรมของครูในห้องเรียนที่จัดการเรียนการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญโดยใช้
ภาษาอังกฤษเป็นส่ือ ของอญัชิดา เวชประสิทธ์ิ  และคณะ  

บทความวิจยัดา้นวรรณกรรม  การผจญภัยของวีรบุรุษในนวนิยายเรื่อง “หุบเขากินคน” ของ
มาลา ค าจันทร์ ของอาทิมา พงศไ์พบลูย ์ บทความวิจยัที่ใชอ้งคค์วามรูท้างดา้นภาษาเขมรในการอา่นจารกึ 
เรื่อง วิเคราะห์มุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลังพระนคร รวมทัง้ประวัติศาสตร์และพงศาวดารที่
เกี่ยวข้องในเรื่อง “ศึกละแวก” ของจุฑารัตน์ เกตุปาน และบทความด้านปรัชญา  ผลการฝึกฝน
ความสามารถด้านการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่นของนักศึกษามหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีพระจอมเกล้าธนบุรี ของทรงเกียรติ วิโรจนก์ลูทอง และคณะ 

บทความวิจัยด้านดนตรี  และนาฏศิลป์ แนวทางการเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีบนโลก
ออนไลน์ในยุคปกติใหม่ ของธรรศ อมัโร การสร้างสรรค์จังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน 
ของพิภพ ป่ินแกว้ น้อมร าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองค์ราชัน: การพัฒนานวัตกรรมทางวัฒนธรรม
เพือ่ส่งเสริมคุณค่าทางประวัติศาสตร์ ของนวลรวี กระตา่ยทอง  
              กองบรรณาธิการ ขอขอบพระคุณผู้เขียนทุกท่านที่ส่งบทความเพื่อขอรับพิจารณาตีพิมพล์งใน
วารสารมนษุยศาสตร ์มหาวิทยาลยันเรศวร และขอขอบพระคณุท่านผูท้รงคณุวฒุิทกุท่านที่เสนอขอ้แนะน า
อันเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง กองบรรณาธิการมีความมุ่งมั่นท่ีจะพัฒนามาตรฐานวารสารมนุษยศาสตร ์
มหาวิทยาลยันเรศวร ใหด้ียิ่งขึน้ต่อไป หากท่านมีขอ้ติชมหรือสงสยัประการใด สามารถติดต่อสอบถามหรือ  
ส่งขอ้เสนอแนะของท่านมาไดท้ี่อีเมล humanjournal@hotmail.com 
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แนวทางการเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีบนโลกออนไลนใ์นยุคปกตใิหม่ 
New Methods for Online Music Teaching in the New Normal Era 
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บทคัดย่อ 
การปรบัเปลี่ยนกิจกรรมการเรยีนการสอนปฏิบตัิดนตรจีากชัน้เรยีนปกติใหอ้ยูใ่นรูปแบบออนไลน ์จดัวา่เป็น

ผลงานสรา้งสรรคท์างการศึกษาที่สามารถน ากระบวนทัศนก์ารท างานในโลกปัจจุบันมารับใช้สังคมในวงกว้าง 
บทความฉบับนีมุ้่งศึกษาแนวทางการเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีบนโลกออนไลน์ในยุคปกติใหม่ ผูเ้ขียนรวบรวม
หนงัสือ ต ารา งานวิจยัและเอกสารทางวิชาการมาสงัเคราะหข์อ้มลูเพื่อคน้หาแนวทางการเรียนการสอนปฏิบตัิดนตรี
แบบใหม่ ซึง่จากการศกึษาพบว่าสภาวการณโ์ควิด-19 ท่ีสง่ผลตอ่การสอนปฏิบตัิดนตรีแบบเดิมจากผูส้อนและผูเ้รียน
มีโอกาสพบปะกนั ถกูปรบัเปลี่ยนเป็นการใชเ้ทคโนโลยีการสอนแบบทางไกลในรูปแบบออนไลน ์เมื่อสถานการณโ์รค
ระบาดไดค้ลี่คลายลง พบว่ายังคงมีแนวโน้มการเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีบนโลกออนไลน์ที่ผู้สอนจ าเป็นต้อง
ออกแบบชัน้เรียนใหม้ีความหลากหลาย มีการผสมผสานระหว่างกิจกรรมในหอ้งเรียนปกติกบัหอ้งเรียนออนไลน์โดย
น าสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศท่ีทนัสมยัมาเป็นเครื่องมือในการจดัการเรียนการสอนซึ่งสามารถออกแบบใหผู้เ้รียนและ
ผูส้อนรว่มกนัสรา้งประสบการณก์ารเรียนรูใ้หม่นอกกรอบวิถีการเรียนการสอนแบบดัง้เดิม 
ค าส าคัญ: ปฏิบตัิดนตร,ี การสอนออนไลน,์ การเรียนการสอนแบบผสมผสาน, วิดีโอชว่ยสอน 

Abstract 
The systematic change from a traditional classroom to an online mode is arguably an educational 

breakthrough, by which the teacher utilises contemporary ideas to benefit an educational achievement in 
a wider social context. This academic article aims to examine and discuss new teaching methods for online 
music teaching in the new normal era. I employed a systematic literature review from books, articles and 
other scholarly works into data-based synthesis to summarise novel methods of teaching music. The result 
shows that the COVID-19 pandemic, having impaired traditional a face-to-face instruction, forced music 
instructors to rely solely on distance learning. In the post-covid-19 era, a number of online teaching 
methods involving a blended-learning model are still in use. While the availability of media technology is 
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assuredly conducive to an online learning environment, the teacher and students concertedly built online 
experience-led knowledge and skills, shifting learning activities away from the traditional classroom. 
Keywords: Music performance, Online teaching, Blended learning, Video-assisted learning 

บทน า 
ปัจจบุนัเทคโนโลยีสารสนเทศไดเ้ขา้มาเป็นส่วนส าคญัในการสรา้งสรรคน์วตักรรมการเรยีนการสอน

โดยมีทัง้บรรจุเป็นส่วนหนึ่งของชัน้เรียนปกติและในการสอนออนไลนเ์ต็มรูปแบบ การเช่ือมโยงและจัดการ
เครือข่ายอินเทอรเ์น็ตในยุคแรกกล่าวไดว้่า  ท าใหเ้กิดการเรียนการสอนในรูปแบบออนไลน์ซึ่งกลายเป็น
ทางเลือกส าคญัส าหรบัผูท้ี่ตอ้งการความอิสระจากกิจวตัรในชัน้เรียนแบบเดิม ในประเด็นนีง้านวิจยัของ Hash 
(2021, p. 385) ที่ส  ารวจความคิดเห็นของผูส้อนดนตรีระดับประถมศึกษาในสหรฐัอเมริกาจ านวน 474 คน 
พบว่าผูต้อบแบบสอบถามจ านวน 373 คนหรือคิดเป็นรอ้ยละ 80.7 มีความประสงคใ์หจ้ดัการเรียนการสอน 
ในรูปแบบของการประชุมทางไกลดว้ยวีดิทศัน ์(video conference) ในขณะที่ผูส้อน 328 คนคิดเป็นรอ้ยละ 71 
ประสงคถ์่ายทอดความรูผ้่านช่องทางยูทูป (YouTube) และพบว่าผูส้อน 277 คนหรือรอ้ยละ 60 เลือกใช้
โปรแกรมช่วยสอนมาช่วยในการจดักิจกรรมการเรียนรู ้(p. 386) แต่กระนัน้ หลงัจากที่มีการแพรร่ะบาดของ
โควิค-19 ท่ีเกิดขึน้อย่างกะทันหันในช่วงปลาย  พ.ศ. 2563 ท าให้ผู้สอนต้องยกเลิกชั้นเรียนปกติ และ
จ าเป็นตอ้งใชก้ารเรียนออนไลนเ์ป็นช่องทางหลกั ซึ่งกล่าวไดว้่าส่งผลกระทบต่อกิจกรรมการเรียนการสอน
แบบดัง้เดิมอย่างยิ่ง ปัญหาดงักล่าวส่งผลกระทบโดยรวมต่อวงการการศกึษาโดยเฉพาะรายวิชาปฏิบตัิดนตรี
ท่ีผู้เรียนต้องปฏิสัมพันธ์กับผู้สอนโดยตรง ด้วยเหตุนี ้ผู้สอนปฏิบัติดนตรีทั่ วทุกมุมโลกเช่น ประเทศ
สหรฐัอเมรกิา (ด ูHash, 2021; Ajero, 2010; Dye, 2016; Cayari, 2021) ประเทศเยอรมนี (ด ูNusseck & Spahn, 
2021) ประเทศจีน (ดู Chan, 2010) และประเทศไทย (ดู Komaimphunnakul, 2011) จ าเป็นตอ้งปรับตัว 
ใหเ้ท่าทนัตอ่สถานการณท์ี่เปลี่ยนแปลงไป 

ผูเ้ขียนมองว่าปรากฏการณก์ารเรียนการสอนออนไลน์ที่สามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 2 ลักษณะคือ 
แบบสอดคล้องช่วงเวลา (synchronous teaching) และแบบไม่สอดคล้องช่วงเวลา (asynchronous 
teaching) ยงัคงมีความส าคญัและจะค่อย ๆ ถกูพฒันาใหก้า้วล า้ขึน้เป็นล าดบั การเรียนการสอนลกัษณะนี้
ช่วยเปิดโอกาสทางการศกึษาใหก้บัผู้เรียนที่อยู่ห่างไกลแหล่งขอ้มลู อีกทัง้ท าใหผู้เ้รียนเขา้ถึงองคค์วามรูจ้าก
นกัดนตรีที่เช่ียวชาญจากทั่วทกุมมุโลก อนึ่งการเรียนการสอนแบบออนไลนน์ัน้ ผูเ้รียนสามารถเลือกช่วงเวลา
เรียนและเวลาซอ้มพฒันาทกัษะของตนตามระยะเวลาที่สะดวกเหมาะสม แมว้่าใน พ.ศ. 2566 เป็นตน้มา
สถานการณก์ารระบาดของโควิด-19 จะคลี่คลาย และแถลงใหเ้ป็นโรคประจ าถ่ิน (endemic) อีกทัง้ผูเ้รียน
และผูส้อนสว่นใหญ่มีความคาดหวงัท่ีจะกลบัมาท ากิจกรรมการสอนในชัน้เรียนปกติ อย่างไรก็ตามการเรียน
การสอนออนไลน์ยังคงเป็นรูปแบบการสอนทางเลือกที่พัฒนาต่อยอดไปควบคู่กับความก้าวหน้าของ
เทคโนโลยีสารสนเทศในโลกอนาคต 
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เนือ้หาในบทความฉบับนีแ้บ่งออกเป็น 4 ประเด็นคือ พัฒนาการของการเรียนการสอนออนไลน์ 
ประเด็นต่อมาคือสภาวการณโ์ควิด-19 ที่ส่งผลต่อการสอนปฏิบตัิดนตรีซึ่งท าใหเ้กิดการเรียนการสอนออนไลน ์
เต็มรูปแบบในภายหลัง จากนั้นเป็นการอภิปรายในประเด็นการเรียนการสอนออนไลน์แบบสอดคล้อง
ช่วงเวลาและแบบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลา สดุทา้ยจะกล่าวถึงแนวโนม้การเรียนการสอนปฏิบตัิดนตรีออนไลน ์

1. พัฒนาการของการเรียนการสอนออนไลน ์
นวัตกรรมการเรียนการสอนแบบออนไลนเ์ป็นวิธีการถ่ายทอดความรูท้ี่เกิดขึน้หลังจากไดมี้การ

เช่ือมโยงเครือข่ายอินเทอรเ์น็ต แต่กระนัน้หากมองกลบัไปยังประวตัิศาสตรโ์ลก การศึกษาหาความรูแ้บบ
ดั้งเดิมที่ใช้ฟิลม์ภาพนิ่งประกอบเสียงเป็นสื่อการสอนนั้นมีมาตั้งแต่สมัยสงครามโลกครัง้ที่สอง กองทัพ
สหรฐัอเมริกาไดมี้การน าสื่อดงักล่าวมา เพื่อใหค้วามรูก้บัทหารเรื่องยทุธวิธีการสงคราม และยงัพบว่าทหาร
เหล่านัน้สามารถน าความรูจ้ากขอ้มลูภาพและเสียงไปใชจ้นเกิดทกัษะในการท างานเพิ่มขึน้ภายในระยะเวลา
อนัสัน้ ในปี ค.ศ. 1960 ผูค้นเริ่มใชก้ารแพรภ่าพทางโทรทศันเ์ป็นแนวทางของการเรียนการสอนทางไกล แต่ก็
พบว่า เป็นการสื่อสารทางเดียวผูเ้รียนไม่สามารถโตต้อบปฏิสมัพนัธก์บัผูส้อนในช่วงเวลาเดียวกนัได้  กระทั่ง
ท าใหก้ารใชส่ื้อการสอนวิดีโอเพียงอย่างเดียวไม่ก่อใหเ้กิดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเท่าที่ควร จากประเด็น
ดงักล่าวจึงเริ่มมีการใชเ้ทคนิคมลัติมีเดียจากอปุกรณค์อมพิวเตอรเ์ขา้มาช่วยส่งเสริมการเรียนการสอน ทัง้นี ้
เริ่มตน้ประมาณปี ค.ศ. 1990 ซึ่งท าใหเ้กิดการปฏิสมัพันธร์ะหว่างทัง้สองฝ่ายมากขึน้ ต่อมาเม่ือพัฒนาไป
จนถึงยคุของอินเทอรเ์น็ตและสมารท์โฟน การเรียนการสอนแบบออนไลนจ์ึงเหมาะสมที่ถูกใชเ้ป็นทางเลือก
ใหก้บัผูเ้รยีนมากขึน้ตามล าดบั (Yousef et al., 2014, p. 122) 

Picciano (2017, pp. 4-6) พบว่า ความกา้วล า้ของเทคโนโลยีสารสนเทศผนวกกับความทันสมัย
ของอุปกรณ์สื่อสารแบบไรส้ายเป็นตัวชีว้ัดความนิยมในการเรียนแบบออนไลน์ มหาวิทยาลัยในมลรัฐ
ฟลอริดามีนักเรียนที่สนใจลงทะเบียนคอร์สออนไลน์เป็นจ านวนกว่าห้าแสนคนต่อปี  ซึ่งนับเป็นการ
เปล่ียนแปลงครัง้ยิ่งใหญ่ ที่พัฒนาออกจากรูปแบบการเรียนการสอนดัง้เดิมมาเป็นรูปแบบการสอนแบบ
ผสมผสานออนไลนก์ับชัน้เรียนปกติ (blended learning) บนเครือข่ายอินเทอรเ์น็ตหรือบนช่องยูทูปที่ท  าให้
กิจกรรมในชัน้เรียนยืดหยุ่นไปตามยคุสมยั (p. 108) และจากผลการวิจยัในปี ค.ศ. 2007 ที่ไดค้น้ควา้รวบรวม
เอกสารผลงานตีพิมพร์ะหว่างปี ค.ศ. 1996 ถึงปี ค.ศ. 2006 พบว่า นกัเรียนที่ลงทะเบียนคอรส์ออนไลนเ์ต็ม
รูปแบบหรือคอรส์แบบผสมผสานมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมากกว่าการเรียนการสอนในชัน้เรียนปกติ และ
ช่วยลดอตัราการถอนรายวิชาของผูเ้รียนอีกดว้ย (p. 497) ซึ่งจากงานวิจยัชิน้นีจ้ึงเป็นขอ้สรุปที่สามารถชีน้  า
ยทุธศาสตรก์ารศกึษาของประเทศสหรฐัอเมรกิา 

แต่ในทางตรงขา้ม Picciano (2017, p. 134) ก็ยงัไดก้ล่าวว่า แมม้หาวิทยาลยัชัน้แนวหนา้ของโลก
หันมาให้ความสนใจกับการเปิดคอรส์ออนไลน์ ในบางแง่มุมการสอนแบบออนไลน์อาจไม่ส่งผลดีต่อ
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ประสิทธิภาพการเรยีนการสอนทัง้ยงัส่งผลต่อแนวโนม้การถอนรายวิชาของผูเ้รียน ประการที่สองคนในสงัคม
มกัมองการเรียนการสอนแบบออนไลนก์บัค าว่า “มหาวิทยาลยัหอ้งแถว” (diploma mill) ทศันคติดงักล่าวจึง
ส่งผลเชิงลบต่อภาพลกัษณข์องหลกัสตูรออนไลน ์ (p. 121) ในปี ค.ศ. 2008 พบว่า มีคอรส์ออนไลนผ์ลิตขึน้
จนลน้ตลาด ผูเ้รียนสามารถลงทะเบียนเรียนไดไ้ม่จ ากัดจ านวนและเป็นช่องทางใหม้หาวิทยาลยัน าระบบ
ออนไลนไ์ปใชก้บัหลกัสตูร จนกระทั่งในปี ค.ศ. 2013 ความนิยมหลกัสตูรจงึเริ่มถึงจดุอิ่มตวั (p. 130) 

แมว้่าจะมีภาพลกัษณท์ี่ไม่ดีและเกิดกระแสต่อตา้นหลกัสตูรออนไลนต์ัง้แต่ปี ค.ศ. 2015 แต่กระนัน้
การเรียนการสอนแบบออนไลนถื์อเป็นส่วนส าคญัในการส่งเสรมิตลาดการศึกษา (Picciano, 2017, p. 132) 
อีกทัง้แนวคิดทางการศึกษาที่มุ่งเนน้ประสิทธิภาพของการเรียนการสอนมากกว่าเรื่องรูปแบบในชัน้เรียนว่า
เป็นแบบออนไลนห์รือชัน้เรียนปกติท าใหก้ารสอนแบบออนไลนย์ังคงเป็นทางเลือกที่ส  าคญั แต่สิ่งทา้ทาย
ประการหนึ่งคือ ผูพ้ฒันาหลกัสตูรตอ้งคิดคน้วิธีการสอนที่ทนัสมัยใหเ้หมาะกับภาวะสงัคมและรสนิยมการ
เรียนรูข้องคนในโลกปัจจุบัน ในประเด็นนี ้Hong et al. (2021, p. 4) ได้กล่าวว่าการเรียนการสอนแบบ
ออนไลนใ์นยคุเริ่มตน้ ผูส้อนยงัคงใชก้ลวิธีการสอนแบบเดิม ไม่ปรบัตวั และไม่เนน้การใหค้ าปรกึษาหรือวดั
ความกา้วหนา้อย่างตอ่เน่ือง แตต่อ่มาเม่ือเกิดการปรบัตวัและความสมัพนัธร์ะหว่างผูเ้รียนกบัผูส้อนเป็นไปใน
ทิศทางที่ดีขึน้ ผูเ้รยีนจงึเกิดความพงึพอใจและมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนดีขึน้ตามล าดบั (p. 6) 

อย่างไรก็ตามผู้เรียนจ านวนไม่น้อยที่ นิยมการเรียนแบบออนไลน์ เพราะมีความยืดหยุ่นของ
ช่วงเวลาในการเรียน (Zheng et al., 2021, p. 7) ผูส้อนสามารถใชส้ื่อออนไลนเ์ช่น วิดีโอที่เตรียมไวล้่วงหนา้
หรือเทคโนโลยีการบนัทึกเสียงสดในชัน้เรียนเป็นตวัช่วยส่งเสริมคุณภาพการเรียนได ้(p. 9) จากการศึกษา
พบว่า การเรียนการสอนแบบออนไลนส์ามารถแบ่งออกเป็น 2 ลกัษณะ คือ การสอนออนไลนแ์บบสอดคลอ้ง
ช่วงเวลาและแบบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลา (p. 3) 

การเรียนทางไกล (Distance learning) หรือการเรียนออนไลนแ์บ่งออกเป็น 2 ลกัษณะ คือ แบบ
สอดคลอ้งช่วงเวลาที่ผูเ้รียนและผูส้อนโตต้อบ ณ เวลาเดียวกัน  และอีกรูปแบบหนึ่งคือแบบไม่สอดคลอ้ง
ช่วงเวลาที่ผูเ้รยีนและผูส้อนโตต้อบกนัไปมาตามช่วงเวลาที่สะดวกของทัง้สองฝ่าย (Dammers, 2009, p. 17) 
การเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีส่วนใหญ่ใช้การสอนออนไลนแ์บบสอดคลอ้งช่วงเวลา แต่หากเป็นรายวิชา
บรรยายเช่น การประพันธด์นตรีอาจสามารถปรบัใชก้ารสอนแบบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาได ้ (p. 18) แมว้่า
ขอ้มลูจากเอกสารอา้งอิงขา้งตน้แนะน าใหผู้ส้อนใชก้ารสอนออนไลนแ์บบสอดคลอ้งช่วงเวลากบัวิชาปฏิบตัิ
ดนตรี อย่างไรก็ตามผูเ้ขียนมองว่าการสอนออนไลนท์ัง้สองแบบที่น ามาประยกุตใ์ชก้บัรายวิชาปฏิบตัิดนตรีมี
ทัง้ขอ้ไดเ้ปรยีบและมีขอ้จ ากดัของการใชง้าน 
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2. สภาวการณโ์ควิด-19 ทีส่่งผลต่อการสอนปฏิบัตดินตรี 
การอุบตัิและแพร่ระบาดของโควิด-19 ในวงกวา้งไดเ้ปลี่ยนวิถีการด าเนินชีวิตของมนุษยชาติโดย

ฉบัพลนั ซึ่งหลงัจากรฐับาลทั่วโลกประกาศใหก้ารแพรร่ะบาดของโควิด-19 เป็นภาวะฉกุเฉินผูค้นจ าเป็นตอ้ง
จ ากดัตนเองอยู่ในที่พกัหรือสถานกกักนั รวมทัง้งดกิจกรรมที่ก่อใหเ้กิดการรวมตวักนัของผูค้น เม่ือผูเ้รียนไม่
สามารถรวมตวักนัในสถานศึกษา ท าใหก้ารเรียนการสอนในชัน้เรียนปรบัมาใชก้ารสอนออนไลนเ์ต็มรูปแบบ 
(Onyema et al., 2020, p. 108) กล่าวไดว้่าการแพรร่ะบาดของโควิด-19 ท าใหผู้ส้อนไม่สามารถจดัการเรยีน
การสอนในชัน้เรียนแบบดัง้เดิม จึงอาจมีการปรบัใชก้ารบนัทึกการสอนเป็นวิดีโอเพื่ อใหผู้เ้รียนน าไปศึกษา
ดว้ยตนเอง แต่หากผูเ้รียนและผูส้อนไม่ไดมี้ปฏิสมัพนัธใ์นช่วงเวลาเดียวกันก็อาจส่งผลใหก้ารเรียนรูไ้ม่เต็ม
ประสิทธิภาพ (Zheng et al., 2021, p. 9) นอกจากนั้นหากผูส้อนมีทักษะดา้นเทคโนโลยีจ ากัดหรือการที่
สถานศึกษาไม่ไดมี้การเตรียมการล่วงหนา้ในการน าเทคโนโลยีสารสนเทศช่วยสอนมาปรบัใชอ้าจเกิดภาวะ
เสี่ยงตอ่ความลม้เหลวในการจดัการหลกัสตูร (Pal & Patra, 2020, p. 904) 

การเรียนการสอนแบบออนไลนไ์ม่เหมาะกบัเนือ้หาวิชาที่มุ่งเนน้ทกัษะปฏิบตัิเช่น การปฏิบตัิดนตรี
หรือแขนงวิชาดา้นวิทยาศาสตรท์ี่เนน้การท ากิจกรรมทดลองในหอ้งปฏิบตัิการ รายวิชาเหล่านีป้ระสบปัญหา
ในช่วงของการระบาด เน่ืองจากผู้เรียนรับเข้าองคค์วามรูไ้ดแ้ต่เพียงในภาคทฤษฎีแต่ไม่สามารถลงมือ
ปฏิบตัิงานจรงิ (Hong et al., 2021, p. 1) ดงันัน้กระบวนการเรยีนการสอนแบบ Work-Integrated Learning 
(WIL) ส าหรับบุคลากรสายสุขภาพ (healthcare provider) แบบดั้งเดิมจึงจ าเป็นต้องถูกปรับเปลี่ยนให้
เหมาะสมกับสภาวการณ์ (Kumar et al., 2021, p. 2) แต่อย่างไรก็ตาม การที่ผู้เรียนไม่สามารถเข้าใช้
หอ้งปฏิบตัิการและปรบัการเรียนการสอนดว้ยวิธีท าคลินิกแบบออนไลนเ์ป็นระยะเวลานานนัน้ พบว่าส่งผล
โดยตรงต่อความสามารถและความมั่นใจในการปฏิบตัิงานของกลุ่มผูเ้รียนอย่างมีนยัส าคญั (p. 5) ผูเ้ขียน
มองว่าประเด็นดงักล่าวนัน้เช่ือมโยงกับทกัษะความสามารถหรือความมั่นใจในการปฏิบตัิเครื่องดนตรีหรือ
การรวมวงดนตรีซึ่งแปรผนัตามกบัชั่วโมงของการฝึกซอ้ม จึงกล่าวไดว้่า การที่แนวทางการสอนปฏิบตัิเครื่อง
ดนตรีถูกปรับเปล่ียนให้อยู่ในรูปแบบออนไลน์เป็นความท้าทายของทั้งผู้เรียนและผู้สอนดนตรีอย่างย่ิง 
ในการนี ้Onyema et al. (2020, p. 111) ชีใ้หเ้ห็นว่าการปิดสถานศึกษาและปรบัใหมี้การเรียนการสอนใน
รูปแบบออนไลน ์โดยท่ีไม่ปรบักิจกรรมการสอนใหส้อดคลอ้งกบัสถานการณ ์ส่งผลต่อความกระตือรือรน้และ
ประสิทธิภาพของผูเ้รียน เน่ืองจากขาดปัจจยัสภาพแวดลอ้มที่เอือ้อ  านวยและการไม่รูส้ึกถึงความมีส่วนร่วม
ในชัน้เรยีน (Zheng et al., 2021, p. 2) ปัจจยัเหล่านีท้  าใหเ้กิดสภาวะตงึเครยีด โดยเฉพาะผูเ้รยีนที่ไม่มีทกัษะ
การใชอ้ปุกรณก์ารเรียนรูใ้นยคุดิจิทลั (Onyema et al., 2020, p. 112) 

จากค าบอกเล่าของ Cayari (2021, p. 2) ในเดือนมีนาคม พ.ศ. 2563 หลงัจากที่รฐับาลออกค าสั่ง
หา้มประชาชนออกนอกเคหสถาน ท าใหส้ถานศึกษาประกาศงดท าการเรียนการสอนในชั้นเรียนและให้
ปรบัเปลี่ยนเป็นรูปแบบออนไลน ์ส าหรบัรายวิชาบรรยายอาจส่งผลกระทบไม่รุนแรงมากนัก (Ververis & 
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Apostolis, 2020, p. 4) แต่ส าหรบัวิชาปฏิบตัิเครื่องดนตรีนับเป็นความทา้ทายของผูเ้รียนและผูส้อนดนตรี
เน่ืองจากไม่สามารถบรรเลงรวมวงดนตรีหรือมีปฏิสัมพันธ์กันในชั้นเรียนปกติ (Hash, 2021, p. 384)  
เพื่อแก้ปัญหาดังกล่าวผูส้อนรายวิชาปฏิบัติดนตรีจึงตอ้งใชม้าตรการสอนออนไลนท์ดแทนชั้นเรียนปก ติ
เพื่อใหก้ารเรียนการสอนด าเนินต่อไปได ้(Nusseck & Spahn, 2021, p. 2) อย่างไรก็ตามการสอนออนไลนมี์
ขอ้จ ากดับางประการเช่น ปัญหาการสื่อสารระหว่างผูส้อนกบัผูเ้รียนหรือปัญหาเก่ียวกบัอปุกรณห์รอืสถานที่ 
การเรียนออนไลนจ์ าเป็นตอ้งมีสภาพแวดลอ้มประกอบดว้ยแสงสว่าง ความเงียบ และความเป็นส่วนตวัที่
เอือ้อ  านวยแก่ผู้เรียน (Pike & Shoemaker, 2015, p. 13) ครูเปียโนท่านหนึ่งประสบปัญหาในการสอน
ออนไลน์เน่ืองจากเปียโนของผู้เรียนถูกจัดวางไว้ในห้องรับแขกที่มีคนเข้าออก  ท าให้การเรียนการสอน 
ไม่สะดวกเท่าที่ควร ครูกีตารท่์านหนึ่งกล่าวถึงขอ้จ ากดัของการเรียนออนไลนไ์วว้่า การสอนเทคนิคบางอย่าง
ใหก้ับผูท่ี้เริ่มฝึกปฏิบตัิดนตรีจ าเป็นตอ้งใชก้ารท ากิจกรรมในชัน้เรียนปกติ  เพราะการสอนวิธีหยิบจบัเครื่อง
ดนตรีหรือการวางมือท่ีถกูตอ้งและเทคนิคกีตารบ์างอย่างไม่สามารถถ่ายทอดไดจ้ากการดวิูดีโอหรือสาธิตใน
หอ้งเรยีนออนไลน ์(Ververis & Apostolis, 2020, p. 7) กระนัน้ก็ตามแมว้า่การสอนปฏิบตัิเครื่องดนตรีในโลก
ออนไลน์จะมีความตึงเครียดมากเพียงใด แต่ความจ าเป็นเร่งด่วนท าให้ทั้งสองฝ่ายไม่มีทางเลือกและ
จ าเป็นตอ้งปรบัใชว้ิธีท ากิจกรรมที่เหมาะสมกบัสภาวการณ ์

3. รูปแบบการเรียนการสอนออนไลน ์
ผูเ้ขียนจะกล่าวถึงขอ้ไดเ้ปรียบและข้อจ ากดัของการเรียนการสอนออนไลนแ์บบสอดคลอ้งช่วงเวลา 

ซึ่งในประเด็นนี ้Dammers (2009, p. 22) ไดต้ัง้ขอ้สงัเกตว่า ศาสตรอ์ื่น ๆ นัน้ไดป้รบัใชว้ิธีการเรยีนในรูปแบบ
ออนไลนม์าก่อนวิชาดนตรีซึ่งมีขอ้จ ากัดดว้ยธรรมชาติของรายวิชาที่มุ่งส่งเสริมใหมี้การฝึกทักษะปฏิบัติ 
อย่างไรก็ตาม การเรียนการสอนในรูปแบบออนไลนส์่งผลดีต่อผูท้ี่อยู่ห่างไกลที่สามารถเขา้ถึงองคค์วามรูแ้ละ
ไม่ท าใหเ้กิดความเหลื่อมล า้ทางการศกึษา กล่าวคือผูเ้รยีนสามารถเลือกผูส้อนที่มีความเช่ียวชาญเฉพาะดา้น
ไดจ้ากทั่วทุกมุมโลก (p. 23) แต่กระนั้นการสอนออนไลน์แบบสอดคลอ้งช่วงเวลายังมีข้อจ ากัดอยู่มาก 
Ververis & Apostolis (2020, p. 3) พบว่าครูสอนดนตรีในประเทศองักฤษประสบปัญหาการสอนดนตรีผ่าน
ระบบออนไลนจ์ากปัญหาของอปุกรณเ์ช่ือมต่อและสญัญาณอินเทอรเ์น็ตเม่ือเปิดกลอ้งวิดีโอ การท่ีธรรมชาติ
ของดนตรีเก่ียวขอ้งการนบัจงัหวะ เม่ือไม่สามารถเล่นดนตรีใหเ้ช่ือมโยงกนัระหว่างผูเ้รียนกบัผูส้อน  เน่ืองจาก
สญัญาณการสื่อสารไม่เต็มประสิทธิภาพหรือติดขดั ท าใหก้ารเลียนจงัหวะผิดเพีย้นไปซึ่งสรา้งความล าบาก
ทัง้ผูเ้รยีนและผูส้อน (Lapitan et al., 2021, p. 117) อีกทัง้ความขดัขอ้งของสญัญาณอาจก่อใหเ้กิดปัญหาใน
ระยะยาวใหผู้เ้รียนเล่นผิดจังหวะและท าซ า้จนเกิดเป็นความเคยชิน (Dammers, 2009, p. 20) ขอ้จ ากัด
ประการตอ่มาคือ ผูเ้รยีนไม่สามารถหาสถานที่ที่เหมาะสมในการเรยีนจากช่วงเวลาที่ผูส้อนก าหนด (Ververis 
& Apostolis, 2020, p. 3) อีกประการคือข้อจ ากัดของมุมกล้องในการจับภาพสรีระการเล่นดนตรีที่  
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ไม่ครอบคลมุทกุองคป์ระกอบของรา่งกายผูเ้รียน ท าใหผู้ส้อนไม่สามารถชีแ้นะหรือใหค้ าแนะน าท่าทางการเล่น
ดนตรีที่ถูกตอ้งได ้(Dammers, 2009, p. 18) ขอ้จ ากัดประการสุดทา้ยของการเรียนออนไลนแ์บบสอดคลอ้ง
ช่วงเวลาคือ ความไม่พรอ้มของผู้เรียนที่จะเข้ามาออนไลน์ในช่วงเวลาที่ก าหนดไว้ กล่าวไดว้่าการเลือก
ช่วงเวลาที่ผูเ้รียนไม่พรอ้มเรียน ท าใหมี้ปฏิสัมพันธ์หรือสื่อสารกับผูส้อนลดลงอย่างมีนัยส าคัญ (Lapitan 
et al., 2021, p. 117) 

จากนีผู้เ้ขียนจะกล่าวถึงขอ้ไดเ้ปรียบของการเรียนการสอนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลา  
ซึง่ในกรณีนีห้มายถึงผูเ้รียนและผูส้อนไม่จ าเป็นตอ้งใชเ้วลาอยู่หนา้จออปุกรณส์ื่อสารในช่วงเวลาเดียวกนั แต่
เป็นการบนัทึกการสอนผ่านช่องทางต่าง ๆ เช่นยทูปูซึ่งเป็นช่องทางที่ผูค้นแชรวิ์ดีโอการสอนเป็นล าดบัตน้ ๆ 
(Chan, 2010, p. 1315) วิธีนีท้  าใหผู้เ้รียนสามารถเขา้ไปศึกษาไดด้ว้ยตนเองไดอ้ย่างสะดวกและรวดเร็ว  
รูปแบบการเรียนการสอนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลา ท าใหผู้เ้รียนและผูส้อนสามารถสื่อสารโตต้อบ
ไปมาผ่านขอ้ความหรืออีเมล จากการศึกษาพบว่าการเรียนการสอนผ่านวิดีโอเป็นช่องทางที่ผูเ้รียนใหค้วาม
สนใจเป็นพิเศษโดยเฉพาะในระดับอุดมศึกษา (p. 1316) ซึ่งสอดคลอ้งกับนโยบายของมหาวิทยาลัยที่
ตอ้งการใหผู้เ้รียนมีความเช่ียวชาญในดา้นเทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อการเรียนรูท้ี่สื่อวิดีโอจะช่วยส่งเสริมให้
เกิดสภาพแวดลอ้มที่เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั (Galatsopoulou et al., 2022, p. 2) วิดีโอสามารถจุดประกาย 
ให้ผู้เรียนเข้าสู่โลกการเรียนออนไลน์เพื่อค้นคว้าเนือ้หาที่ต้องการทราบ (Sablic et al., 2021, p. 1067)  
ในประเด็นนี ้November & McKeown-Green (2019, p. 327) ยงักล่าวอีกว่าผูส้อนสามารถใชส้ื่อวิดีโอเป็น
ตวัช่วยในวิถีการเรียนแบบใหม่ ซึ่งในแง่ของการเรียนการสอนดนตรีนั้น Dammers (2009, p. 18) ชีช้ัดว่า
วิดีโอช่วยสอนและการสาธิตปฏิบติัเครื่องดนตรีจากวิดีโอ ช่วยใหผู้ท้ี่เริ่มฝึกดนตรีสามารถเรียนรูท้กัษะปฏิบตัิ
ดว้ยตนเอง 

ผูเ้ขียนไดร้วบรวมขอ้ดีของการเรียนการสอนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาไวด้งันี ้ประเด็นที่
หนึ่งคือ ช่วยลดปัญหาสญัญาณที่ส่งผลกับความไม่ต่อเน่ืองของการนับจังหวะดนตรีที่ตอ้งท าไปพรอ้มกัน
ระหว่างผูเ้รียนกับผูส้อน (Ververis & Apostolis, 2020, p. 3) ประเด็นที่สองคือ ผูเ้รียนสามารถเลือกเวลา
เรียนและสถานที่ตามสะดวก แต่กระนัน้ก็จ าเป็นตอ้งยอมรบัว่าไม่สามารถรบัค าแนะน าของผูส้อนยอ้นกลบั
ไดท้นัทีทนัใด (Lapitan et al., 2021, p. 119) ประเด็นที่สามคือ วิดีโอช่วยสอนท าใหจ้ดัการชัน้เรยีนที่มีผูเ้รียน
รายวิชาปฏิบตัิเป็นจ านวนมากไดด้ี (Chan, 2010, p. 1313) นอกจากนัน้ผูเ้รียนยงัสามารถดูเนือ้หาจากวิดีโอ
ซ า้ ๆ ไดไ้ม่จ ากัดจ านวนครัง้ (Galatsopoulou et al., 2022, p. 4) ช่องทางยูทูปเป็นสื่อที่มีผูค้นนิยมอัปโหลด
วิดีโอการสอนปฏิบตัิเครื่องดนตรีไวจ้  านวนมาก แต่ก็มีขอ้จ ากัดคือผูเ้รียนที่ ศึกษาเนือ้หาจากวิดีโอจะไม่ค่อย 
จดจ่อกบัสิ่งที่รบัชมและส่งผลใหก้ระบวนการเรียนรูเ้กิดการสะดดุหรอืไม่ตอ่เน่ือง (Hong et al., 2016, p. 214) 

ในทศวรรษที่ผ่านมา มหาวิทยาลยัไดใ้หค้วามส าคญักับการเรียนการสอนผ่านรูปแบบของวิดีโอ
มากขึน้จนเกิดเป็นอุดมคติที่ว่าผูเ้รียนต้องสามารถศึกษาหาความรูด้ว้ยตนเองจากสื่อสารสนเทศ ดังนั้น
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มหาวิทยาลัยจึงส่งเสริมกิจกรรมการเรียนการสอนรายวิชาออนไลนท์ี่เรียกว่า MOOCs (Massive Open 
Online Courses) ซึ่งผลิตขึน้เพื่อใหเ้ป็นทางเลือกแก่ผูท้ี่สนใจ ทัง้ยงัส่งเสริมใหเ้กิดทกัษะการเรียนรูต้ลอดชีวิต 
(Galatsopoulou et al., 2022, p. 2) จากการศกึษาพบวา่ในปี ค.ศ. 2012 มหาวิทยาลยัทั่วโลกไดใ้หค้วามสนใจ
จัดท ารายวิชาออนไลน ์MOOCs เพิ่มขึน้อย่างแพร่หลายในทุกสาขาวิชา ต่อมาในปี ค.ศ. 2015 แมว้่าความ
นิยมรายวิชาออนไลนจ์ะลดลงแต่ก็ยงัคงอยู่ในกระแสของระบบการศึกษา ไม่ไดถู้กละเลยหรือตดัออกจาก
หลกัสตูร (Santos-Espino et al., 2016, p. 102) รายวิชาออนไลน ์MOOCs นัน้ออกแบบมาเพื่อทดลองใชใ้น
มหาวิทยาลัยและก าลังจะถูกพัฒนาไปสู่การท าหลักสูตรออนไลน์เพื่อประโยชน์ในเชิงธุรกิจ กล่าวคือ 
ผู้รับผิดชอบหลักสูตรในอดีตตั้งใจสรา้งรายวิชาออนไลน์เพ่ือการบริการทางการศึกษาเป็นส าคัญ แต่
มหาวิทยาลยัเริ่มเล็งเห็นประโยชนจ์าก MOOCs มากขึน้จงึปรบัใหเ้ป็นคอรส์ส าหรบัลงทะเบียน และเม่ือเสรจ็สิน้ 
กระบวนการวัดประเมินผลผู้เรียนจะได้รับมอบประกาศนียบัตร แต่อย่างไรก็ตามแม้ว่าจะมีผู้คนนิยม
ลงทะเบียนรายวิชาออนไลนเ์ป็นจ านวนมาก แต่ผูท่ี้จบการศึกษาและไดร้บัใบประกาศนียบตัรนัน้มีสดัส่วนที่
นอ้ย (Yousef et al., 2014, p. 129) 

จากนีผู้เ้ขียนจะน าถกประเด็นขอ้จ ากัดของการเรียนการสอนดนตรีออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้ง
ช่วงเวลา ซึ่งพบว่าส่งผลมาจากปัจจยัหลายประการเช่น ความไม่สอดคลอ้งกนัของช่วงเวลาระหว่างผูเ้รียน
และผูส้อน ท าใหผู้เ้รียนไม่สามารถเรียนรูก้ารพฒันาทกัษะปฏิบตัิไดท้นัท่วงที  (Ververis & Apostolis, 2020, 
p. 2) อีกทั้งยังขาดการมีปฏิสัมพันธ์ในชั้นเรียนและการบรรเลงดนตรีร่วมกันหรือโตต้อบกัน (Blackburn, 
2017, p. 67) ประการต่อมาการไม่สอดคลอ้งของช่วงเวลาระหว่างผูเ้รียนและผูส้อนส่งผลใหข้าดแรงจูงใจ 
ผูเ้รียนลดชั่วโมงการเรียนรูห้รือละเลยการท าแบบฝึกหดั (Lapitan et al., 2021, p. 119) กล่าวคือผูเ้รียนอาจ
ใหค้วามสนใจในการดวูิดีโอนอ้ยลง ดแูบบผ่าน ๆ หรือเพิกเฉยต่อการดวูิดีโอไปในที่สดุ (Galatsopoulou et al., 
2022, p. 13) จากประเด็นดงักล่าว Galatsopoulou et al. (2022, p. 4) ใหข้อ้คิดเห็นว่าควรส่งเสรมิใหผู้ส้อน
ปรบักลยทุธว์ิธีการสอนใหส้มบรูณแ์บบที่สดุเพื่อลดปัจจยัเสี่ยงดงักล่าว การเรียนการสอนออนไลนจ์ะประสบ
ผลส าเร็จหรือไม่ ขึน้อยู่กับความเช่ียวชาญเทคโนโลยีสารสนเทศของทั้งผูเ้รียนและผูส้อนท่ีช่วยกิจกรรม 
การสอนผ่านส่ือออนไลน์ส าเร็จ แต่กระนั้นการผลิตสื่อการสอนแบบออนไลนใ์หไ้ดต้ามมาตรฐานนั้นใช้
คา่ใชจ้่ายสงูและตอ้งทุ่มเทเวลาเพื่อคิดคน้สื่อการสอนที่ใหป้ระสิทธิภาพสงูสดุ (Chan, 2010, p. 1314) 

จากการถกประเด็นเก่ียวกับขอ้ไดเ้ปรียบและขอ้จ ากัดของการเรียนการสอนออนไลน์ทัง้สองแบบ 
พบว่าผู้สอนควรออกแบบชั้นเรียนให้เป็นแบบผสมผสานหรือที่เรียกว่า Blended learning (Ververis & 
Apostolis, 2020, p. 5) ซึ่งจะท าใหเ้กิดประโยชนส์งูสดุในการเรียนการสอนปฏิบตัิเครื่องดนตรี ในประเด็นนี ้
Pal & Patra (2020, p. 905) ชีใ้หเ้ห็นว่าชัน้เรียนแบบผสมผสานมีมาก่อนการระบาดของโควิด-19 มีการน า
วิดีโอช่วยสอนมาใชง้านรว่มกบัการเรียนการสอนในชัน้เรียน แต่เม่ือเกิดโรคระบาดโควิด -19 ผูส้อนบางส่วน
จ าเป็นตอ้งงดการสอนในชัน้เรียนและปรบัมาใชว้ิดีโอเพียงอย่างเดียว ซึ่งกล่าวไดว้่าการสอนดว้ยวิดี โออาจ 
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ไม่ตอบโจทยก์ารเรียนรูข้องผูเ้รียนทุกดา้น แต่กระนัน้ก็เป็นเครื่องส่งเสริมแนวทางการเรียนรูต้ลอดชีวิตเพื่อ
การพฒันาอย่างยั่งยืน ดงันัน้วิดีโอช่วยสอนจึงถูกน ามาใชใ้นการเรียนการสอนแบบผสมผสาน กล่าวคือให้
โอกาสผูเ้รียนไดศ้ึกษาเนือ้หาล่วงหนา้ (Pre-service) ก่อนผูส้อนบรรยายและมีการจดัท ากิจกรรมในชัน้เรียน  
จึงกล่าวไดว้่า วิธีการสอนลกัษณะนีส้ามารถลดความกดดนัของผูเ้รียนในชัน้เรียน ผูส้อนสามารถปรบัเปลี่ยน
การสอนในชัน้เรียนเป็นกิจกรรมเพื่อต่อยอดความรูเ้นือ้หาจากวิดีโอ จนกลายเป็นช่วงเวลาการเรียนรูร้่วมกนั
ของกลุ่มผูเ้รียนโดยมีผูส้อนคอยชีแ้นะแนวทางการพฒันา (Galatsopoulou et al., 2022, p. 4) จากประเด็น
ดงักล่าว สถาบนั Journalism and Mass Communications (SJMC) สงักดัมหาวิทยาลยั Aristotle University 
of Thessaloniki (AUTh) ประเทศกรีซไดใ้ชว้ิดีโอช่วยสอนร่วมกบัโปรแกรมซูม (Zoom) หรือไมโครซอฟทท์ีม 
(Microsoft Teams) จัดการเรียนการสอนในช่วงของการระบาดของโรคโควิด -19 (Galatsopoulou et al., 
2022, p. 5) ปรากฏการณเ์ช่นนีก้่อใหเ้กิดการเรียนการสอนแบบผสมผสานดว้ยการประยุกตใ์ชส้ื่อออนไลน์
ช่วยสอนอย่างเต็มประสิทธิภาพ จากขอ้มลูดงักล่าวสามารถสรุปไดว้่าวิดีโอไม่ไดเ้ป็นการออกแบบการสอน  
ในภาพรวม แต่เป็นพียงเครื่องมือท่ีท าใหผู้เ้รียนเขา้ถึงเนือ้หาการเรียนเท่านัน้ ผูส้อนจึงตอ้งออกแบบใหว้ิดีโอ
ใชคู้ก่บัคูมื่อของหลกัสตูรจงึจะท าใหก้ารเรยีนการสอนสมัฤทธ์ิผล (Reeves et al., 2017, p. 3) 

ผูเ้ขียนเลง็เห็นว่าแนวทางการเรียนการสอนดนตรีในประเทศไทยหลงัยคุโควิด-19 ควรมีการบรหิาร
จัดการอย่างเป็นระบบตามมาตรฐานสากลตามที่ ได้น าเสนอในเบื ้องต้น Blackburn (2017, p. 68)  
ไดชี้ใ้หเ้ห็นว่า ในภาวะของการเกิดโรคระบาดที่ท  าใหมี้ขอ้จ ากดัในการเรียนการสอนดนตรีที่ท  าใหผู้ส้อนและ
ผู้เรียนไม่สามารถเจอกันในชั้นเรียนได ้การใช้วิดีโอช่วยสอนควบคู่กับแผนการเรียนที่ออกแบบไว้อย่าง
พิถีพิถันจะเป็นทางออกส าคัญท่ีท าให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะอย่างต่อเน่ือง กระนั้นผู้สอนจ าเป็นตอ้งป รับ
กิจกรรมใหส้อดคลอ้งกับการสอนทางไกล แต่สามารถสรา้งประสบการณก์ารเรียนรูแ้ละท าใหเ้กิดผลสมัฤทธ์ิ 
ที่ใกลเ้คียงกับวัตถุประสงคท์ี่วางไว้อย่างแท้จริง (Hash, 2021, p. 384) ซึ่งจากการศึกษาพบว่าผู้สอนที่มี
ประสบการณ์ 6 ปีขึน้ไปสามารถปรับตัวจากชั้นเรียนปกติเป็นแบบเรียนทางไกลได้มากกว่าผู้สอนที่
ประสบการณน์อ้ยกว่า (Hash, 2021, p. 392) ผูส้อนที่มีประสบการณส์งูจะสามารถออกแบบบทเรียนออนไลน์
ไดแ้ละเกิดประโยชนส์งูสดุ ซึ่งผูเ้ขียนพบว่าการเรียนการสอนดนตรีผ่านโปรแกรมสไกพ ์(Skype) เป็นช่องทาง
หนึ่งท่ีไดร้บัความนิยม เน่ืองจากสามารถส่งผ่านคุณภาพเสียงที่ดีแก่ทั้งผูส้่งสารและผูร้บัสาร  หากน าไปใช้
รว่มกนัอปุกรณอ์ื่น ๆ อย่างเหมาะสม (Pike & Shoemaker, 2015, p. 12) 

Ajero (2010, p. 44)  และ  Pike & Shoemaker (2015, p. 12)  กล่ าว เสริม ในประ เด็ น นี้ว่ า 
ความกา้วหนา้ของเทคโนโลยีสารสนเทศ ท าใหค้รูเปียโนจ านวนมากหนัมาใหค้วามสนใจกับการสอนแบบ
ออนไลนผ์่านทางโปรแกรมสไกพเ์พราะสามารถสรา้งอิสระในเชิงพืน้ที่การเรียนรู ้ไม่จ าเป็นตอ้งจ ากดัผูเ้รียน
อยู่ในสถานที่ที่ผูส้อนก าหนดไว ้อีกทัง้ผูส้อนยงัเขา้ถึงผูเ้รียนในทกุภมูิภาคทั่วโลก แตก่ระนัน้การสอนออนไลน์
แบบสอดคล้องช่วงเวลาจ าเป็นตอ้งมีอุปกรณ์ที่พรอ้มทันสมัย รวมถึงสัญญาณอินเทอรเ์น็ตที่ดี Pike & 
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Shoemaker (2015, pp. 14-15) ชี ้ให้เห็นถึงการเรียนการสอนเปียโนออนไลน์ที่ออกแบบให้มีการเรียน  
การสอน 2 ครัง้ต่อสปัดาหค์รัง้ละ 20 นาที และแมว้่าทัง้สองฝ่ายไม่เคยเจอกนัมาก่อนและอยู่ในพืน้ที่ห่างไกล 
แตห่ลงัจากไดท้ดลองสอนระยะหนึ่งจงึพบวา่มีผลสมัฤทธ์ิการเรยีนการสอนเป็นที่น่าพอใจ 

การเรียนการสอนดนตรีออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาเป็นการสอนออนไลนท์ี่ผูเ้รียนสามารถ
วางแผนการเรียนรูไ้ดด้ว้ยตนเองตามเวลาท่ีเหมาะสม (Johnson, 2017, p. 441) ซึ่งในประเด็นนี ้Ververis & 
Apostolis (2020, p. 6) พบว่าครูสอนกีตาร์ท่านหนึ่งไม่ประสบความส าเร็จในการสอนออนไลน์แบบ
สอดคลอ้งช่วงเวลาเน่ืองจากพบปัญหาความล่าช้าของสัญญาณ และต่อมาก็ไดป้รับกิจกรรมการเรี ยน 
การสอนโดยก าหนดใหผู้เ้รียนศกึษาการเล่นกีตารจ์ากวิดีโอที่ท  าขึน้ จากนัน้ผูส้อนก าหนดใหส้่งงานผ่านคลิป
วิดีโอก่อนที่จะใหค้ าแนะน าติชมในภายหลงั ซึ่งพบว่าวิธีนีส้ามารถเพิ่มประสทิธิภาพการเรียนการสอนปฏิบตัิ
กีตารไ์ดด้ี 

4. แนวโน้มการเรียนการสอนปฏิบัตดินตรีในยุคปกตใิหม่ 
ปัจจบุนัสามารถควบคมุการระบาดของโควิด-19 และทกุอย่างกลบัมาสู่สภาวะปกติซึ่งท าใหผู้ส้อน

ปฏิบติัเครื่องดนตรีสามารถออกแบบกิจกรรมในชัน้เรียนได้เช่นเดิม แต่การที่ผูส้อนตอ้งอยู่ในสภาวะจ ายอม
ในการสอนปฏิบตัิดนตรีแบบออนไลน์เป็นระยะเวลายาวนานและต่อเน่ืองใหช่้วงโควิด-19 ท าใหเ้กิดความ
กลวั ไม่เปิดใจยอมรบัและต่อตา้นการสอนแบบออนไลน ์แต่กระนัน้ผูเ้ขียนเช่ือว่าแมว้่าโลกจะเขา้สู่ยุคปกติ
ใหม่ แต่รูปแบบการเรียนการสอนปฏิบติัดนตรีออนไลนท์ัง้แบบสอดคลอ้งช่วงเวลาหรือไม่สอดคลอ้งช่วงเวลา  
จะยงัเป็นทางเลือกหนึ่งในการใชต้่อยอดความรูแ้ละทกัษะการเล่นดนตรีได ้เน่ืองจากปัจจบุนัความรูไ้ม่ไดอ้ยู่
ในห้องเรียนหรือชั้นเรียน ผู้เรียนยุคดิจิทัลมีอุปกรณ์ที่ช่วยใหเ้ข้า ถึงบทเรียนไดง้่ายและสืบคน้ความรูไ้ด้
หลากหลายรูปแบบ (Glatthorn et al., 2015, p. 113) ประเด็นนี ้Onyema et al. (2020, p. 113) ใหข้อ้มูล
เพิ่มเติมว่าเทคโนโลยีสารสนเทศเป็นเครื่องมือที่ทรงพลงัส าหรบัแวดวงการศึกษาทัง้ในช่วงของการระบาด
หรือหลงัยคุโควิด-19 เน่ืองจากการใชเ้ทคโนโลยีช่วยสอนท าใหท้กุฝ่ายกระตือรือรน้ท ากิจกรรมอย่างต่อเน่ือง
และลดความน่าเบื่อของชั้นเรียนปกติ แต่กระนั้นผูอ้อกแบบชั้นเรียนออนไลน์จะตอ้งมีความเช่ียวชาญ
เทคโนโลยีพรอ้มกับควรมีทกัษะการสอน เพราะการสรา้งบทเรียนออนไลนน์บัเป็นกระบวนการท างานที่ต่ อ
ยอดมาจากในชัน้เรยีนปกติ (Johnson, 2017, p. 446) 

การออกแบบชั้นเรียนหรือคอรส์สอนดนตรีออนไลนมี์ปัจจัยส าคัญที่ควรค านึงถึงหลายประการ 
ไดแ้ก่ ความเหมาะสมของโครงสรา้งเนือ้หาแบบเรียนหรอืแผนการเรียนรู ้ช่องทางในการติดต่อส่ือสารระหว่าง
ผูเ้รียนกบัผูส้อนและวิธีการวดัประเมินผล โดยเฉพาะกิจกรรมการเรียนรูท้ี่จ  าเป็นตอ้งออกแบบใหผู้เ้รียนและ
ผูส้อนมีปฏิสมัพันธก์ันอย่างใกลช้ิด (Johnson, 2017, p. 442) อีกประการคือเนือ้หาแบบเรียนตอ้งมีความ
น่าสนใจและกระตุน้ใหผู้เ้รียนตอ้งการพฒันาตนเองหรือเขา้ร่วมท ากิจกรรมออนไลนอ์ย่างต่อเน่ือง มิฉะนัน้
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อาจสุม่เสี่ยงที่จะเกิดปัญหาการหยดุเรยีน (Picciano, 2017, p. 137) ประการตอ่มา He (2020, p. 195) และ 
Hong et al. (2016, p. 125) กล่าวว่าสิ่งจ าเป็นที่จะท าใหผู้เ้รียนดนตรีประสบความส าเร็จ คือความสามารถ
ในการเรียนรูไ้ดด้ว้ยตนเอง ในการนีผู้เ้ขียนจึงมองว่าความยืดหยุ่นของการเรียนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้ง
ช่วงเวลาจะท าใหผู้เ้รียนสามารถมีอิสระในการเลือกเวลาเรียน เลือกสถานที่และควบคุมความกา้วหนา้ของ
ทกัษะปฏิบตัิในแตล่ะจดุประสงคก์ารเรียนรูไ้ดด้ว้ยตนเอง 

Picciano (2017, p. 75) ชี ้ให้เห็นว่าการเรียนการสอนในยุคปัจจุบันจะมุ่งเน้นห้องเรียนแบบ
ผสมผสาน อีกทัง้แนะน าว่าหลกัสตูรทางดา้นศิลปกรรมควรออกแบบใหมี้การเรียนการสอนแบบผสมผสาน
ระหว่างในชัน้เรียนปกติและการใชส้ื่อออนไลน์ โดยใหผู้ส้อนท าสื่อวิดีโอเพ่ือกระตุน้กระบวนการเรียนและ
ความสนใจผูเ้รียน แต่เน่ืองจากวิดีโอไม่สามารถโตต้อบปฏิสมัพนัธก์ับผูเ้รียนไดจ้ึงตอ้งใชก้ระบวนการเรียน
การสอนแบบผสมผสานควบคู่กนัไป (Galatsopoulou et al., 2022, p. 4) โดยทัง้ผูส้อนและผูเ้รียนเขา้พบปะ
กนัในชัน้เรียนเพื่อสรุปเนือ้หาจากวิดีโอ รว่มกนัซกัถามและอภิปรายกลุ่มจนกระทั่งเกิดการเรียนรู ้ Johnson 
(2017, p. 444)  มีความคิดเห็นว่า  ผู้สอนควรออกแบบให้ผู้เรียนส่งชิ ้นงานผ่านคลิปวิดีโอ  หรือให้มี 
การอภิปรายกลุ่มซึ่งจะท าให้เกิดบรรยากาศการเรียนรูท้ี่ดีบนโลกออนไลน ์กิจกรรมดงักล่าวจึงเป็นแนวทาง
ส่งเสริมความส าเร็จของหลกัสูตร กล่าวคือการสรา้งกิจกรรมใหผู้เ้รียนอยู่บนโลกออนไลนจ์ะพัฒนาความ
ตอ่เน่ืองในการท ากิจกรรมที่เป็นประโยชนต์่อการเรียนรู ้และการที่ไดพ้บผูส้อนหรอืพบเจอเพื่อนในชัน้เรียนท า
ใหผู้เ้รียนรูส้ึกถึงความเป็นอนัหนึ่งเดียวกนั จึงกล่าวไดว้่าผูส้อนควรส่งเสริมใหผู้เ้รียนฝังตวัอยู่ในกลุ่มหรืออยู่
ในช่องทางท่ีสรา้งขึน้เพื่อใหผู้เ้รียนทุกคนมีโอกาสแสวงหาความรูจ้ากแหล่งขอ้มูลออนไลน ์ไดพ้บปะผูส้อน
และเพื่อนในชัน้เรยีนและสรา้งประสบการณก์ารเรยีนรูร้ว่มกนั 

นอกจากการออกแบบสภาพแวดลอ้มท่ีส่งเสริมการเรียนรู ้เนือ้หาบทเรียนก็เป็นปัจจยัส าคญัที่เป็น
สิ่งชีว้ดัประสิทธิภาพของชัน้เรียนออนไลน ์บทเรียนควรมีสาระความรูท้ี่เป็นประโยชน ์มีสื่อการสอนที่ดีและมี
การเรียงล าดับขั้นตอนการน าเสนอขอ้มูลที่ชัดเจนตรงไปตรงมา (He, 2020, pp. 193-194) สิ่งส  าคัญอีก
ประการคือ เนือ้หาบทเรยีนในวิดีโอควรเขา้ใจง่ายและสามารถดงึความสนใจของผูเ้รยีน (Pal & Patra, 2020, 
p. 910) ผู้สอนควรมีทักษะในการสืบคน้จากสื่อการสอนที่หลากหลายและเน้นการคัดสรรเนือ้หาที่ เป็น
ประโยชนเ์หมาะสมกับกลุ่มผูเ้รียน (Glatthorn, 2015, p. 203) แต่กระนัน้ขอ้ควรพึงระวงัคือเรื่องการละเมิด
ลิขสิทธ์ิ (Picciano, 2017, p. 104) ประเด็นต่อมาผู้สอนควรแบ่งเนือ้หาประจ าสัปดาห์ให้พอเหมาะกับ
ความสามารถของผูเ้รียน กล่าวคือจดุประสงคก์ารเรียนรูใ้นแต่ละสปัดาหค์วรมีเนือ้หาไม่มากจนเกินไปจนท า
ให้ผู้เรียนเกิดสภาวะต่อตา้น (Blomberg et al., 2014, p. 446) การสรา้งสื่อออนไลน์จ าเป็นตอ้งมีความ
สวยงามและดึงดูดความสนใจของผูเ้ขา้ชมซึ่งหากใชเ้ทคนิคการสอดแทรกลูกเล่นต่าง ๆ ลงไปในวิดีโอหรือ
แบบฝึกหดัก็จะท าใหเ้นือ้หามีความน่าสนใจมากยิ่งขึน้ (Sablic et al., 2021, p. 1106) ประเด็นนี ้He (2020, 
p. 195) กล่าวว่า มีงานวิจยัเก่ียวกับการสอนการเล่นออรแ์กนไฟฟ้าออนไลนโ์ดยผูส้อนสาธิตเทคนิคต่าง ๆ 
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ด้วยเสียงซินธิไซเซอร์ (synthesizer) และให้ผู้เรียนปฏิบัติตามโดยเรียงล าดับตามความยากง่ายของ
แบบฝึกหัด Nusseck & Spahn (2021, p. 3) พบว่าผูเ้รียนดนตรีแบบออนไลนมี์พัฒนาการทักษะปฏิบตัิที่
แตกต่างกนักลา่วคือ ผูท่ี้มีพรสวรรคด์า้นดนตรีหรือมีความเป็นนกัดนตรีสงูจะประสบความส าเรจ็ในการเรียน
ออนไลนม์ากกวา่  

บทสรุป 
การเรียนการสอนปฏิบัติดนตรีตามแบบแผนที่ผูเ้รียนและผูส้อนมีโอกาสพบปะท ากิจกรรมดนตรี  

ในชัน้เรียนร่วมกันตามปกติไดถู้กสั่งระงบั และปรบัใหใ้ชก้ารสอนผ่านสื่อออนไลนซ์ึ่งเป็นผลมาจากการก่อตวั
และแพรร่ะบาดของเชือ้โควิด-19 ไปทั่วทกุมมุโลก ความเปลี่ยนแปลงครัง้ส  าคญันีส้่งผลใหเ้กิดแนวคิดการสอน
ปฏิบตัิดนตรีออนไลนแ์บบสอดคลอ้งช่วงเวลาและไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาซึ่งประยกุตไ์ปใชต้ามบริบทของสงัคม
วฒันธรรมการเรียนรูแ้ต่ละชมุชน การเรียนออนไลนแ์บบสอดคลอ้งช่วงเวลามีขอ้ไดเ้ปรยีบที่น่าสนใจ เน่ืองจาก
ผูเ้รียนไดป้ฏิสมัพนัธก์บัผูส้อนในช่วงเวลาเดียวกนัและไดร้บัค าแนะน าการฝึกซอ้มทนัทีทนัใด แต่ความส าเร็จ
ในการเรียนออนไลน์ลักษณะนี้ขึ ้นอยู่กับความทันสมัยของอุปกรณ์สื่อสาร สัญญาณอินเทอรเ์น็ต  และ
สภาพแวดลอ้มของผูเ้รียน ในทางตรงขา้มการสอนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาจะใหค้วามเป็นอิสระ
ดา้นเวลาและสถานที่แก่ผูเ้รียน ซึง่จากการใชว้ิดีโอช่วยสอนเป็นหลกัท าใหผู้เ้รียนกบัผูส้อนไม่จ าเป็นตอ้งพบปะ
ในช่วงเวลาเดียวกนัเพื่อตดัปัญหาเรื่องสญัญาณอินเทอรเ์น็ต แตก่ารเรยีนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาก็
มีขอ้จ ากดั กล่าวคือผูเ้รียนจ าตอ้งมีความสนใจในเนือ้หาและอาศยัความรบัผิดชอบเป็นแรงผลกัดนัจึงจะท าให้
ประสบผลส าเร็จ ดงันัน้การเรียนออนไลนแ์บบไม่สอดคลอ้งช่วงเวลาจึงไดร้บัความนิยมและน าไปปรบัใชก้ับ
หลกัสตูรการเรียนการสอนระดบัอดุมศกึษาที่เนน้การเรยีนรูเ้ฉพาะบคุคล จนกระทั่งกลายเป็นหลกัสตูรออนไลน ์
MOOCs ท่ีเนน้ใหผู้เ้รยีนฝึกฝนการศกึษาคน้ควา้ดว้ยตนเอง 

ปัจจบุนัแมว้่าสถานการณก์ารระบาดของโควิด-19 จะคลี่คลายไปในทางที่ดีและผูส้อนปฏิบตัิดนตรี
มีแนวโน้มที่ตอ้งการยกเลิกการใชช้่องทางออนไลนใ์นการเรียนการสอน แต่อย่างไรก็ตามผู้เขียนเช่ือว่า 
รูปแบบการเรยีนปฏิบตัิดนตรแีบบออนไลนจ์ะยงัคงมีความส าคญัในยคุปกติใหม่และจะมีบทบาทมากขึน้เป็น
ล าดบั ดงันัน้ผูส้อนปฏิบติัดนตรีทกุคนจ าเป็นตอ้งตระหนกัถึงการเตรียมความพรอ้มทกัษะการสรา้งหอ้งเรยีน
ออนไลนเ์พื่อปรบักระบวนการสอนจากชัน้เรยีนปกติใหเ้ป็นแบบผสมผสาน มีการน าวิดีโอช่วยสอนมาเติมเต็ม
ใหก้บัการจดัการเรยีนรูท้ัง้ในและนอกชัน้เรียน มีวิธีการสอนและเนือ้หาแบบฝึกหดัดนตรีส  าหรบัการสอนแบบ
ผสมผสานควรเป็นการประยุกตใ์ชส้ื่อออนไลน์ เพื่อส่งเสริมใหผู้เ้รียนเกิดประสบการณใ์หม่ที่เหมาะสมตาม
วตัถปุระสงคก์ารเรียนรู ้ที่จะสามารถยกระดบัมาตรฐานการเรียนปฏิบตัิดนตรีออนไลนใ์หบ้รรลเุป้าประสงค์
เทียบเท่ากับการเรียนในชัน้เรียน แนวทางการเรียนการสอนปฏิบตัิดนตรีบนโลกออนไลนใ์นยุคปกติใหม่จะ
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เกิดขึน้ไม่ไดห้ากปราศจากความตัง้ใจของผูส้อนปฏิบัติดนตรีที่จะสรา้งนวตักรรมการสอนที่สอดคลอ้งกับ
ความตอ้งการของสงัคมในอนาคต 

การแพร่ระบาดและการคลี่คลายของสถานการณโ์ควิด-19 เป็นผลมาจากการสรา้งสภาวะสมดุล 
ทางธรรมชาติ ในช่วงของการแพร่ระบาดผูส้อนปฏิบตัิดนตรีส่วนใหญ่เกิดความกังวลใจที่ตอ้งละทิง้ชัน้เรียน
ปกติและหันไปสอนออนไลนท์ั้งท่ีทราบว่ามีขอ้จ ากัดมากมาย ดงัที่ Blackburn (2017, p. 66) ไดก้ล่าวไวว้่า 
“การสอนรายวิชาทักษะมีความทา้ทายกว่าการสอนรายวิชาบรรยาย” ผูส้อนส่วนหนึ่งไม่สามารถรบัมือกับ 
การสอนออนไลน ์ในขณะมีผูส้อนจ านวนไม่นอ้ยที่ตอ้งการใหส้ถานการณค์ลี่คลายโดยเรว็เพื่อจะไดจ้ดักิจกรรม
ในชัน้เรียนปกติอีกครัง้ จากประเด็นนีจ้ึงกล่าวไดว้่าผูส้อนดนตรีส่วนใหญ่กงัวลกบัวิธีการประยกุตใ์ชห้อ้งเรียน
ออนไลนแ์ละเฝา้รอเวลาที่สามารถกลบัไปสอนปฏิบตัิดนตรใีนชัน้เรียนอีกครัง้ โดยอาจไม่ทราบว่าการสอนแบบ
ผสมผสานระหว่างชัน้เรียนปกติกบัออนไลนไ์ดก้ลายเป็นรูปแบบและแนวทางของการเรียนสอนในยคุปกติใหม่ 
ซึ่งหากผูส้อนเพิกเฉยที่จะเตรียมพรอ้มรบัมือกบัการเปลี่ยนแปลงมีความเสี่ยงในการถกูเลิกจา้ง ไม่มีใครทราบ
ไดว้่าในอนาคตจ าเป็นตอ้งกลับไปใชก้ารเรียนการสอนแบบออนไลนเ์ต็มรูปแบบอีกครัง้หรือไม่ ดังนั้นจาก
เหตผุลสองประการดงักล่าว จึงไม่สามารถปฏิเสธไดว้่าการเรียนการสอนปฏิบตัิดนตรีแบบออนไลนไ์ม่เพียงจะ
สามารถพบเห็นโดยทั่วไปในยุคสมัยใหม่ ทัง้ยังเป็นกระบวนทัศน์ใหม่จ าเป็นตอ้งเรียนรูแ้ละใชเ้ป็นแนวทาง 
การแกปั้ญหา ประเด็นท่ีสองการเรียนการสอนออนไลนอ์าจกลายเป็นวิถีของการศกึษาในโลกอนาคต ในแง่ของ
เหตผุลทางธุรกิจสถาบนัการศกึษาอาจตอ้งการลดค่าใชจ้่ายในส่วนของการจา้งงานบคุลากร จึงมีความเป็นไป
ไดท้ี่จะส่งเสริมใหผู้ส้อนบนัทึกวิดีโอการสอน ในขณะเดียวกันก็ลดจ านวนชั่วโมงชัน้เรียนปกติที่ท  าใหผู้ส้อนมี
บทบาทเป็นเพียงผูใ้หบ้รกิารเนือ้หา (content provider) สถาบนัการศกึษาอาจส่งเสรมิใหมี้หลกัสตูรการสอน
ออนไลนม์ากเพียงพอท่ีจะเปิดใหผู้เ้รียนลงทะเบียนเรียนโดยไม่จ าเป็นตอ้งจา้งอาจารยผ์ูส้อน และในประเด็น
สุดทา้ยผูเ้ขียนมองว่า ผูเ้รียนและผูส้อนควรปรบัตัวไปตามพลวัตการเรียนการสอนแบบออนไลนท์ี่อยู่ใน
กระแสหลกัของสงัคมท่ีนบัวนัยิ่งเพิ่มความส าคญัมากขึน้เป็นล าดบั ทัง้นีเ้น่ืองจากสามารถใชอ้ปุกรณส์ื่อสาร
ในการเขา้ถึงแหล่งขอ้มูล และพัฒนาทักษะการเรียนรูท้ี่ใชผู้เ้รียนเป็นศูนยก์ลาง(Blackburn, 2017, p. 64) 
กล่าวคือผูส้อนดนตรีควรเตรียมความพรอ้มในการสรา้งหลกัสูตรออนไลนส์ าหรบัตอบสนองความตอ้งการ
ของตลาดการศึกษา ในขณะเดียวกันผูเ้รียนก็ตอ้งฝึกฝนทักษะการคน้ควา้และการเรียนรูด้ว้ยตนเองเพื่อ
รองรบัความเปล่ียนแปลงทางการศกึษาในสถานการณท์ี่เนือ้หาหรือองคค์วามรูต้่าง ๆ ก าลังถกูถ่ายโอนเขา้สู่
ฐานขอ้มลูออนไลน ์
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ทีม่ีต่อความเข้าใจการอ่านของผู้เรียนชาวไทย1 
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(ER) Instructional Model on Thai Learners’ Reading Comprehension 
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งานวิจยันีม้ีวตัถปุระสงคเ์พื่อ (1) หาประสิทธิภาพรูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์อง

ผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง (ER) ใหม้ีคณุภาพตามเกณฑ ์80/80 (2) ประเมินประสิทธิผล
รูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง (ER) 
ต่อความเขา้ใจการอ่านของนักศึกษา และ (3) ประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลงัที่ใชรู้ปแบบการสอน
ความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง (ER) กลุ่มตวัอย่าง 
ไดแ้ก่ นกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร ์ชัน้ปีที่ 2 ไดม้าโดยการสุ่มตวัอย่างแบบง่าย จากมหาวิทยาลยัของรฐัแห่งหนึ่ง
ในประเทศไทย ในปีการศึกษาที่ 1/2567 จ านวน 24 คน สถิติที่ใช้วิเคราะห ์ไดแ้ก่ รอ้ยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และการทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกนั เครื่องมือวิจยัที่ใชเ้ก็บขอ้มลู ไดแ้ก่ 1) แบบทดสอบก่อนเรียน 
2) แบบทดสอบระหว่างบทเรียน 3) แบบทดสอบหลงัเรียน และ 4) แบบประเมินความพึงพอใจ ผลลพัธ ์แสดงใหเ้ห็น
ว่า 1) ประสิทธิภาพรูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่าน
อย่างกวา้งขวาง (ER) มีค่าเฉลี่ย 84.06/86.63 2) ประสิทธิผลของรูปแบบจากการเปรียบเทียบความเขา้ใจการอ่าน
ของนกัศึกษา ก่อนและหลงัการทดลองใชรู้ปแบบการสอน พบว่า ความเขา้ใจการอ่านหลงัการทดลองสงูขึน้ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) ความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลังที่ใช้รูปแบบการสอนความสัมพันธ์
ระหว่างประสบการณข์องผูเ้รยีนและเนือ้หา (ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง (ER) อยู่ในระดบัมากที่สดุ 
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กวา้งขวาง (ER), ความเขา้ใจการอ่าน   
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Abstract  
The objectives of this study were: 1) to find an efficiency of Experience-Text-Relationship (ETR) 

and Extensive Reading (ER) instructional model with 80/80 criteria; 2) to measure an effectiveness of 
Experience-Text-Relationship (ETR) and Extensive Reading (ER) instructional model on students’ reading 
comprehension; and 3) to measure students’ satisfaction towards the Experience-Text-Relationship (ETR) 
and Extensive Reading (ER) instructional model after using it. The sample consisted of 24 second-year 
mathematics-major students selected by simple random sampling from a public university in Thailand in 
the first academic year of 2024. The data was analyzed using percentage, average, standard deviation, 
and t-test dependent. Research instruments consisted of 1) a pre-test; 2) a mid-test; 3) a post-test; and 
4) a satisfaction assessment form. The results revealed that 1) the Experience-Text-Relationship (ETR) and 
Extensive Reading (ER) instructional model reached an efficiency at 84.06/86.63; 2) In terms of the 
effectiveness of the model based on the comparison the students’ reading comprehension before and after 
the instructional model implementation, it was found that all scores of the reading comprehension were 
significantly higher at the .05 level; and 3) the students’ satisfaction after using the Experience-Text-
Relationship (ETR) and Extensive Reading (ER) instructional model was at the highest level.  
Keywords: Experience-Text-Relationship (ETR), Extensive Reading (ER), Reading Comprehension 
 
บทน า 

ลกัษณะของความเขา้ใจการอา่นเป็นกระบวนการที่มีความซบัซอ้นและไม่ใช่เรื่องง่าย เน่ืองจากการ
ท าความเขา้ใจขอ้ความที่อ่านไดน้ั้นจ าเป็นตอ้งอาศัยกลวิธีหรือเทคนิคเฉพาะเพื่อใหส้ามารถตีความและ
เช่ือมโยงเนือ้หาไดอ้ย่างถูกตอ้งและมีประสิทธิภาพ เพราะจุดมุ่งหมายหลกัของการอ่าน คือ การท าความ
เข้าใจเนื ้อหาท่ีอ่าน (Nunan, 2003) จากลักษณะของความเข้าใจการอ่าน Triani & Jufri (2018) ได้ให้
ความส าคญักบัการอ่าน ดงันี ้1) เพิ่มพนูค าศพัท ์2) ปรบัปรุงความทรงจ าใหด้ีขึน้ และ 3) ลดความผิดพลาด
ทางไวยากรณ ์และ Ruddell (2004) กล่าวเพิ่มเติมว่า การอ่านเป็นกระบวนการสรา้งความหมายผ่านการปฏิสมัพนัธ ์
กบัขอ้ความ การอ่านเป็นกญุแจสู่ความส าเรจ็ เน่ืองจากช่วยใหผู้อ้่านแสวงหาความรู ้รบัขอ้มลู พฒันาศกัยภาพ 
เพลิดเพลินกบัวรรณกรรม และขยายประสบการณ ์

อย่างไรก็ตาม ปัญหาการอา่นยงัคงเป็นอปุสรรคส าคญั โดย Grabe (2004) ไดร้ะบปัุจจยัที่ส่งผลต่อ
การอ่านที่ส  าคญั 4 ประการ เช่น ทักษะการอ่านที่เฉพาะเจาะจง ความรูพื้น้ฐานและวฒันธรรม ไวยากรณ ์
และค าศพัท ์จากปัญหาดงักล่าว ไดส้่งผลต่อความเขา้ใจการอ่านใหมี้ประสิทธิภาพลดนอ้ยลง ซึ่งสอดคลอ้ง
กบั PISA Thailand (2023) ผลการประเมิน PISA 2022 ของประเทศไทย พบว่า นกัเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ย
ดา้นการอ่าน 379 คะแนน เม่ือเทียบกับ PISA 2018 นักเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ยดา้นการอ่าน 393 คะแนน 
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พบว่า คะแนนเฉลี่ยของประเทศไทยลดลง โดยมีคะแนนเฉล่ียลดลง 14 คะแนน ส าหรบัปัญหาในดา้นการอ่าน 
ของงานวิจยัที่ผ่านมา Astiantih et al. (2022) กล่าวว่า ปัญหาที่ส่งผลต่อการสอนการอ่าน รวมถึงปัจจยัของครู 
สิ่งอ านวยความสะดวกและโครงสรา้งพืน้ฐาน วิธีการศึกษา และเทคนิค เพ่ือเอาชนะปัญหานี ้ผูส้อนตอ้งหา
กลวิธีและเทคนิคที่เหมาะสมเพื่อเพิ่มความสนใจของผูเ้รียน รวมถึง Dhanarattigannon (2022) กล่าวว่า 
ความเขา้ใจการอ่านของนักศึกษา EFL ในมหาวิทยาลัยไทย ยังตอ้งไดร้บัการพัฒนาอย่างมาก เน่ืองจาก
นักศึกษาไม่มีความสามารถที่จะทราบถึงประเด็นหลักของเนือ้หา ดังนั้น เนือ้หาเหล่านีจ้ึงถูกละทิง้และ
กิจกรรมการอ่านก็สิน้สุดลง ทั้งนี ้Richards & Renandya (2010) ได้เน้นย า้ว่าความเข้าใจการอ่านเป็น
วตัถุประสงคห์ลกัและส าคญัที่สุดของการพัฒนาทักษะการอ่าน ขณะที่ Pang et al. (2003) เสริมว่ากลวิธี 
การอ่านที่มีประสิทธิภาพเป็นปัจจัยส าคัญที่ส่งเสริมการท าความเขา้ใจเนือ้หาอย่างลึกซึง้ Mohseni et al. 
(2020) ยงัเนน้ย า้ถึงนกัวิจยัและผูส้อนจึงตอ้งคน้หากลวิธีการอ่านที่มีประสิทธิภาพสงูสดุ เพ่ือส่งเสรมิทกัษะ
การอ่านและการท าความเข้าใจเนือ้หาของผู้เรียนให้ดีย่ิงขึ ้น Au (1979) จึงเสนอแนะ ETR ซึ่งใช้ในการ
แลกเปล่ียนความคิดเห็นเพื่อเช่ือมโยงสิ่งที่ผูอ้่านรูอ้ยู่แลว้กับสิ่งที่ผูอ้่านจะพบในเนือ้หา ในท านองเดียวกัน 
Nation (2013) กล่าวว่า ER ช่วยผูเ้รียนในการพฒันาและเพ่ิมความคล่องแคล่วในการอ่าน ดงันัน้กลวิธีและ
แนวทางใหม่ ๆ จึงได้ปรากฏออกมาอย่างกวา้งขวางเพ่ือช่วยใหผู้้เรียนเขา้ใจเนือ้หา หนึ่งในกลวิธีและแนว
ทางการอา่นเหล่านี ้คือ ETR และ ER 

Au (1979) เสนอแนะเพิ่มเติมว่า ETR ความสมัพันธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา 
เป็นวิธีการที่กระตุน้ความรูพ้ืน้ฐาน เช่ือมโยงประสบการณ ์ใหแ้รงจงูใจ ติดตามความเขา้ใจในการอ่าน และ
ช่วยใหผู้เ้รียนบูรณาการขอ้มลูจากเนือ้หากบัประสบการณ์ ซึ่งมีขัน้ตอน ไดแ้ก่ 1) ประสบการณ ์Experience 
(E) 2) เนือ้หา Text (T) และ 3) ความสมัพนัธ ์Relationship (R) ซึง่สอดคลอ้งกบั Carrell et al. (1989) กล่าวว่า 
ETR เป็นวิธีการที่เนน้ย า้ความเขา้ใจการอา่น 

ในบริบทของ ER การอ่านอย่างกวา้งขวาง ซึ่งเป็นแนวทางการพัฒนาทักษะการอ่านที่ไดร้บัการ
ยอมรบัอย่างกวา้งขวาง โดย Day et al. (2007) ไดชี้ใ้หเ้ห็นวา่ เป็นวิธีการที่ใหผู้เ้รียนน าไปใชใ้นการอา่นไดท้ัง้
ในและนอกหอ้งเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ และแนวทางการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER): กวา้งขวาง Extensive 
(E) และการอ่าน Reading (R) ซึ่งมีขั้นตอน ไดแ้ก่ 1) ขั้นแนะน า (Introduction) 2) ขั้นก่อนการอ่าน (Pre-
Reading) 3) ขัน้การอ่าน (Reading) 4) ขัน้หลงัการอา่น (Post-Reading) 5) ขัน้แสดงความคิดเห็นต่อเรื่องที่
อ่าน (Expressing Opinions on the Reading Matter) และ 6) ขัน้อ่านทวน (Re-Reading) ซึ่งสอดคลอ้งกบั 
Birketveit et al. (2018) กล่าวว่า ER เป็นวิธีการท่ีมีประสิทธิภาพในการพฒันาความเขา้ใจการอ่านไดอ้ย่าง
ง่าย รวมถึง Yamashita (2015) กล่าววา่ ER สามารถช่วยใหผู้เ้รยีนเป็นผูอ้า่นที่คล่องแคล่ว และกระตือรอืรน้  

จากการศกึษาของ Jarmianik (2012) ไดยื้นยนัวา่ ETR เป็นกิจกรรมการอ่านที่มีเนือ้หาครอบคลมุ
เพื่อปรบัปรุงความเขา้ใจของผูเ้รยีน ซึง่สอดคลอ้งกบั Extensive Reading Foundation (ERF) (2011) เม่ือท า
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กิจกรรม ER ผูเ้รยีนจะอา่นสื่อการอา่นไดอ้ย่างง่ายและสนกุสนาน ซึง่เหมาะกบัระดบัความสามารถทางภาษา
ของผูเ้รียน สิ่งนีแ้สดงใหเ้ห็นว่า ETR เป็นวิธีการสนบัสนนุส่งเสริมการบรรลผุลส าเรจ็ในการอ่าน ซึ่งใชใ้นการ
แลกเปล่ียนความเห็น เพื่อเช่ือมโยงสิ่งท่ีผูอ้่านรูอ้ยู่แลว้กบัส่ิงที่ผูอ้่านจะพบในขอ้ความ (Au, 1979) และ ER 
ซึ่ง Day & Bamford (2002) ไดอ้ธิบายคุณลกัษณะของกิจกรรม ER ดงันี ้1) เนือ้หาอ่านง่าย 2) มีหวัขอ้สื่อ
การอ่านที่หลากหลาย 3) ผู้เรียนเป็นคนเลือกบทอ่านเอง 4) ผู้เรียนอ่านให้มากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้  
5) จุดประสงคข์องการอ่านเช่ือมโยงกับความเพลิดเพลิน ความรู ้และความเขา้ใจทั่วไป  6) การอ่าน คือ  
สิ่งตอบแทนในตวัของมนัเอง 7) ความเร็วในการอ่านที่สงูกว่าปกติ 8) อ่านคนเดียวในใจ 9) ผูส้อนเป็นผูใ้ห้
ค าแนะน าและชีแ้นะผูเ้รียน และ 10) ผูส้อนเป็นตน้แบบใหก้ับผูอ้่าน จะเห็นไดว้่า ETR และ ER ไดร้บัการ
สนบัสนุนเหนือวิธีการสอนแบบดัง้เดิมและเป็นการปูทางส าหรบัการศึกษาปัจจุบนัในการใช้ ETR และ ER 
อย่างไรก็ตาม งานวิจยัที่เก่ียวขอ้งซึง่เนน้ที่ ETR ที่บรูณาการกบั ER นัน้ มีจ ากดั นอกจากนีย้งัพบวา่ งานวิจยั
ที่เก่ียวขอ้งกับการสอนความเขา้ใจการอ่านที่ผ่านมายงัไม่มีการน า ETR และ ER มาผสมผสานทฤษฎีและ
แนวทางการอ่านและพัฒนาเป็นรูปแบบการสอนเพื่อเพ่ิมความสามารถทั่วไปทางภาษาโดยเฉพาะในดา้น
ความเขา้ใจการอ่านของผูเ้รียน อาทิ เช่น งานวิจยัของ Masoot & Chattiwat (2014) พบว่า คะแนนในการสอบ 
ความเขา้ใจการอ่านของนกัศึกษาชัน้ปีท่ี 1 คณะศึกษาศาสตร ์มหาวิทยาลยัศิลปากร วิทยาเขตพระราชวงั
สนามจันทน ์ส่วนใหญ่นั้นอยู่ในระดับค่อนขา้งต ่า โดยมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นรอ้ยละ 36 ของคะแนนรวม 
อาจจะเป็นเพราะกลวิธีการสอนที่ผูเ้รียนไดร้บันั้นไม่สอดคลอ้งกับบทอ่านเท่าที่ควร  ดว้ยเหตุผลดังกล่าว 
ผูว้ิจยัจงึมีความเห็นวา่กิจกรรมตา่ง ๆ ของ ETR และ ER ท าใหผู้เ้รยีนสามารถไดร้บักิจกรรมภาษาเพื่อกระตุน้
ความรูเ้ดิม เช่ือมโยงประสบการณ ์จดบันทึกค าศัพทแ์ละวลี ซึ่งท าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรูอ้ยู่ตลอดเวลา 
รวมถึงมีกลวิธีการอ่านท่ีใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รียนไดป้ระสบความส าเร็จในการอ่าน และที่ส  าคญั คือ ผูเ้รียน
ไดใ้ชค้วามรูท้ี่เกิดจากความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติท่ีช่วยใหผู้เ้รียนบรูณาการขอ้มลูจากเนือ้เรื่องในการพฒันา
ความเขา้ใจการอา่น ดงันัน้ ผูว้ิจยัจงึไดมี้การผสมผสานระหวา่งทฤษฎี ETR และแนวทางการอา่น ER ส  าหรบั
ใชใ้นการพฒันารูปแบบการสอนและแกปั้ญหาต่อความเขา้ใจการอ่านของผูเ้รียนชาวไทยใหมี้ประสิทธิภาพ
มากยิ่งขึน้ ซึ่งในการผสมผสานทัง้ทฤษฎี ETR และแนวทางการอ่าน ER นี ้ไดร้บัการคิด ประดิษฐ์ สรา้งขึน้
เป็น PK PK Model  ซึ่งเป็นตัวย่อของ ขั้นที่  1 ความรู ้เดิม PK: (Prior Knowledge) ขั้นที่  2 เนื ้อเรื่อง  
P: (Passage) และขัน้ที่ 3 ความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติ K: (Kinship)  

การวิจยัครัง้นีไ้ดด้  าเนินการโดยวิธีการวิจยัของ Creswell & Creswell (2018) ซึ่งเป็นการวิจยัแบบ
วิธีผสมผสาน (Mixed Methodology) ระหว่างขอ้มลูเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ส าหรบัพฒันารูปแบบการ
สอนความสมัพนัธร์ะหวา่งประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER) โดย
มีการศึกษาและวิเคราะหข์อ้มลูพืน้ฐาน (Analysis: A) ที่เป็นการวิเคราะหข์อ้มลูเชิงปริมาณและเชิงคณุภาพ 
และมีการออกแบบและพฒันารูปแบบการสอนที่เป็นการวิเคราะหข์อ้มลูเชิงปรมิาณ 
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วัตถุประสงคก์ารวิจัย  
1. เพื่อหาประสิทธิภาพรูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา 

(ETR) และการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER) ใหมี้คณุภาพตามเกณฑ ์80/80 
2. เพื่อประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอนความสัมพันธ์ระหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและ

เนือ้หา (ETR) และการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER) 
3. เพื่อประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลังที่ใชรู้ปแบบการสอนความสัมพันธ์ระหว่าง

ประสบการณข์องผูเ้รยีนและเนือ้หา (ETR) และการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER) 

ระเบยีบวิธีวิจัย  

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
1. กลุ่มผูส้อน ไดแ้ก่ ผูส้อนทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ จากมหาวิทยาลยัของรฐัในประเทศไทย 

ไดม้าโดยการสุม่ตวัอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จ านวน 6 คน  
2. กลุ่มทดลอง (Tryout Group) ไดแ้ก่ นกัศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร ์ชัน้ปีที่ 2 ไดม้าโดยการสุ่ม

ตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) จากมหาวิทยาลัยของรัฐแห่งหนึ่งในประเทศไทย ในปี
การศกึษาที่ 1/2567 จ านวน 28 คน  

3. กลุ่มตัวอย่าง (Sample Group) ได้แก่ นักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นปีที่  2 ได้มาโดย 
การสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) จากมหาวิทยาลัยของรฐัแห่งหนึ่งในประเทศไทย  
ในปีการศกึษาที่ 1/2567 จ านวน 24 คน  

วิธีด าเนินการวจิัย 
ผูว้ิจยัไดใ้ชแ้นวคิดการออกแบบระบบการสอน ADDIE Model ของ (Kruse, 2011) และการออกแบบ

การสอนเชิงระบบของ (Dick et al., 2021) ประกอบดว้ย 4 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาและวิเคราะหข์อ้มูล
พืน้ฐาน (Analysis: A) 2) การออกแบบและพัฒนารูปแบบการสอน (Design and Development: D, D)  
แบ่งออกเป็น 2 ขั้นตอนย่อย ได้แก่  2.1) การออกแบบ (Design) 2.2) การพัฒนารูปแบบการสอน 
(Development) 3) การทดลองใช้รูปแบบการสอน (Implementation: I) และ 4) การประเมินประสิทธิผล
รูปแบบการสอน (Evaluation: E) ร่วมกับการวิจัยและพัฒนา (Research and Development: R&D) มาใช้
ในการพฒันารูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่าน
อย่างกวา้งขวาง (ER) แบง่เป็น 4 ขัน้ตอน  คือ 1) การวิจยั (Research: R1) ศกึษาและวิเคราะหข์อ้มลูพืน้ฐาน 
(Analysis: A) 2) การพัฒนา  (Development: D1) ออกแบบและพัฒนารูปแบบการสอน  (Design and 
Development: D, D) 3) การวิจัย (Research: R2) ทดลองใช้รูปแบบการสอน (Implementation: I) และ  
4) การพฒันา (Development: D2) ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน (Evaluation: E) ดงันี ้
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ขั้นตอนที ่1 การวิจัย (Research: R1) ศึกษาและวิเคราะหข์้อมูลพืน้ฐาน (Analysis: A) 
- กลุ่มตัวอย่าง ไดแ้ก่ 1) กลุม่ผูส้อน และ 2) นกัศกึษากลุม่ทดลอง (Tryout Group) 
- วิธีการด าเนินการวิจัย แบ่งเป็น 3 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่  1) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียน 

การสอนและความตอ้งการของกลุ่มผูส้อน ขัน้ที่ 2) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนและความ
ตอ้งการของนกัศกึษากลุม่ทดลอง (Tryout Group) และขัน้ที่ 3) วิเคราะหข์อ้มลู 

- เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล ไดแ้ก่ 1) แบบสอบถามกลุ่มผูส้อน 2) แบบสมัภาษณก์ลุ่มผูส้อน และ 
3) แบบสอบถามนกัศกึษากลุม่ทดลอง (Tryout Group) 

- การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ไดแ้ก่ การหาค่า IOC โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 7 คน  
- การเก็บรวบรวมข้อมูล ไดแ้ก่ 1) ติดต่อกลุ่มผูส้อนและนักศึกษากลุ่มทดลอง (Tryout Group) 

เพื่อขออนุญาตเก็บขอ้มูล 2) ส่งแบบสอบถามกลุ่มผูส้อนและแบบสอบถามนักศึกษากลุ่มทดลอง (Tryout 
Group) และขอเขา้พบเพื่อสมัภาษณ์กลุ่มผูส้อน และ 3) น าขอ้มลูมาวิเคราะหต์ามหลกัทางสถิติ โดยการหา
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลว้สรุปและอภิปรายผล และการสัมภาษณ์กลุ่มผู้สอนน ามาสรุปผล
ออกเป็นประเด็นตา่ง ๆ 

- การวิเคราะหข์้อมูล เป็นการวิเคราะหผ์ลในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพท าใหท้ราบถึงสภาพ
ปัญหาการจดัการเรียนการสอนและความตอ้งการของกลุ่มผูส้อน และการวิเคราะหผ์ลในเชิงปริมาณท าให้
ทราบถึงสภาพปัญหาการจดัการเรียนการสอนและความตอ้งการของนกัศึกษากลุ่มทดลอง (Tryout Group) 
เพื่อน าไปท าการออกแบบและหาองค์ประกอบของรูปแบบการสอน ETR และ ER ในขั้นตอนที่  2  
การพัฒนา (Development: D1) ออกแบบและพัฒนารูปแบบการสอน (Design and Development: D, D) 
ผลการวิเคราะหข์อ้มลูเชิงปรมิาณและเชิงคณุภาพ ดงัตารางที่ 1, 2  

ตารางที ่1 ผลการวิเคราะหข์อ้มลูเชิงปรมิาณของกลุม่ผูส้อน และนกัศกึษากลุ่มทดลอง (Tryout Group) 

 

รายการ 
ระดับความคิดเหน็ 

(กลุ่มผู้สอน) 
ระดับความคิดเหน็ 

นักศึกษา (Tryout Group) 

 S.D. ความหมาย  S.D. ความหมาย 
1. ปัญหาดา้นความเขา้ใจการอ่านของนกัศกึษา 4.53 0.52 มากที่สดุ 4.51 0.45 มากที่สดุ 
2. การจดัการเรยีนการสอนความเขา้ใจการอ่าน 4.52 0.50 มากที่สดุ 4.51 0.46 มากที่สดุ 
3. ความตอ้งการดา้นการสอนกลวิธีการอ่านและ
กิจกรรมการเรยีนการสอนความเขา้ใจการอ่าน 

4.56 0.54 มากที่สดุ 4.50 0.49 มากที่สดุ 

4. รูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบการสอน 
ETR และ ER 

4.67 0.49 มากที่สดุ 4.51 0.50 มากที่สดุ 

ค่าเฉล่ียรวม 4.57 0.51 มากทีสุ่ด 4.51 0.48 มากทีสุ่ด 

X X
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ตารางที ่2 ผลการวิเคราะหข์อ้มลูเชิงคณุภาพของกลุม่ผูส้อน 
รายการ สรุปผลการสัมภาษณ ์(กลุ่มผู้สอน) 

1. ปัญหาด้านความเข้าใจการ
อ่านของนกัศกึษา 

ปัญหาความรูด้า้นภาษา เช่น ค าศัพทแ์ละไวยากรณ์อยู่ในระดับต ่า และ
ผูส้อนไม่ไดส้อนกลวิธีการอ่านเฉพาะใหก้บัผูเ้รยีน 

2. การจดัการเรียนการสอนความ
เขา้ใจการอ่าน 

ผู้สอนควรใช้กิจกรรมภาษาต่าง  ๆ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนกระตุ้นความรูเ้ดิม 
เช่ือมโยงประสบการณ ์จดบนัทึกค าศพัทแ์ละวลี และใหผู้เ้รียนฝึกใชค้วามรูท้ี่
เกิดจากความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติที่ช่วยใหผู้เ้รียนบรูณาการขอ้มลูจากเนือ้
เรื่องในการพฒันาความเขา้ใจการอ่าน 

3. ความต้องการด้านการสอน
กลวิธีการอ่านและกิจกรรมการ
เรยีนการสอนความเขา้ใจการอ่าน 

ผูส้อนควรคน้ควา้ ศกึษา และสอนกลวิธีการอ่านเฉพาะใหก้บัผูเ้รยีน 

4. รูปแบบและองคป์ระกอบของ
รูปแบบการสอน ETR และ ER 

ผู้สอนเห็นดว้ยกับการพัฒนารูปแบบการสอน ที่มีการผสมผสานระหว่าง
ทฤษฎี ETR และแนวทางการอ่าน ER ส าหรบัใชใ้นการพัฒนารูปแบบการ
สอนและแกปั้ญหาต่อความเขา้ใจการอ่าน 

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) ออกแบบและพัฒนารูปแบบการสอน (Design 
and Development: D, D) 

- กลุ่มตัวอย่าง ไดแ้ก่ นกัศกึษากลุม่ทดลอง (Tryout Group) 
- วิธีการด าเนินการวิจัย 

1) ออกแบบ (Design: D)  
ออกแบบ (Design: D) แบ่งเป็น 1) การออกแบบและหาองคป์ระกอบของรูปแบบการสอน 

ETR และ ER และ 2) การออกแบบเครื่องมือที่ใชใ้นการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน ETR และ ER 
ไดแ้ก่ การสรา้งแบบทดสอบ แบบสอบถาม และการจดัท าคูมื่อ ดงันี ้

1.1) การออกแบบและหาองคป์ระกอบของรูปแบบการสอน (ETR) และ (ER) แบง่ออกเป็น 2 
ประเด็น ดงันี ้

ประเด็นที่  1 การออกแบบและหาองค์ประกอบของรูปแบบการสอน ETR และ ER โดย
ผสมผสานระหวา่งทฤษฎี ETR  และ แนวทางการอา่น ER ท าใหไ้ดข้ัน้ตอนของรูปแบบการสอน ETR และ ER 
ที่เรียกว่า “PK PK Model” “พีเค พีเค โมเดล” ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่  1 ความรูเ้ดิม PK: (Prior 
Knowledge) ขัน้ที่ 2 เนือ้เรื่อง P: (Passage) และขัน้ที่ 3 ความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติ K: (Kinship) 

จากการศึกษาและวิเคราะห ์ทฤษฎี ETR (Au, 1979) และแนวทางการอ่าน ER (Day et al., 
2007) ท าใหไ้ดก้ลวิธีการอ่านที่น าไปใชใ้นแต่ละขัน้ ดงันี ้ขัน้ที่ 1 ความรูเ้ดิม PK: (Prior Knowledge) ไดแ้ก่  
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1) การกระตุน้ความรูเ้ดิม (Activating Prior Knowledge) 2) การเช่ือมโยงประสบการณ ์(Linking Experience) 
และ 3) การจดบนัทึกค าศพัทแ์ละวลี (Note down Useful Words and Phrases) และขัน้ที่ 3 ความสมัพนัธ์
โดยธรรมชาติ  K: (Kinship) ได้แก่  1) ความสัมพันธ์โดยธรรมชาติ  (Kinship) และ 2) การบูรณาการ 
(Integration) 

ในส่วนของการศึกษาและวิเคราะห ์แนวคิด ความเขา้ใจการอ่าน ท าใหไ้ดก้ลวิธีการอ่าน 
ประกอบดว้ย 10 กลวิธีที่น  าไปใชใ้นขัน้ที่ 2 เนือ้เรื่อง P: (Passage) ไดแ้ก่ 1) การท านายเนือ้หา (Predicting 
the Content) 2) การใชเ้ทคนิคการเดาความหมายจากบริบท  (Using the Context Clues) 3) อ่านซ า้เพื่อ
ชีแ้จงความเขา้ใจผิดที่อาจเกิดขึน้ (Reread to Clarify a Possible Misunderstanding) 4) การคน้หาใจความ
ส าคญัของเรื่อง (Finding the Main Ideas) 5) การอนุมาน (Making Inferences) 6) การจดบนัทึก (Taking 
Notes) 7) การสรุปย่อหน้า/ข้อความ (Summarizing the Paragraph/Text) 8) การระบุโครงสรา้งบทอ่าน 
(Identifying Text Structure) 9) การท าแผนผังความคิดและบูรณาการข้อมูล  (Map the Concepts and 
Integrate Information) และ 10) การระบุประโยคสนับสนุนและรายละเอียด  (Identifying Supporting 
Sentences and Details) (Grabe & Stoller, 2011; Manoli et al., 2016; Nasri & Biria, 2017; Yimwilai, 
2008) 

ประเด็นที่ 2 บทอา่น แผนการสอน และโครงสรา้งเนือ้หาของบทเรยีน (Unit Specification)  
บทอ่านที่ใชใ้นรูปแบบการสอน ETR และ ER โดยมีเนือ้หาสาระตรงกบัความสนใจและความ

ตอ้งการ การใชภ้าษาไดอ้ย่างถกูตอ้งเหมาะสมตามหลกัไวยากรณ ์อ่านเขา้ใจง่าย และภาษาที่ใชเ้หมาะสม
กับวัยและระดับความรูข้องผู้อ่าน  แบ่งออกเป็น 10 บทอ่าน ดังนี ้1) การท านายเนือ้หา (Predicting the 
Content) จ านวน 873 ค า 2) การใช้เทคนิคการเดาความหมายจากบริบท  (Using the Context Clues) 
จ านวน 153 ค า  3) อ่านซ ้า เพื่ อ ชี ้แจงความเข้า ใจผิดที่ อาจ เ กิดขึ ้น  (Reread to Clarify a Possible 
Misunderstanding) จ านวน 198 ค า 4) การค้นหาใจความส าคัญของเรื่อง  (Finding the Main Ideas) 
จ านวน 1428 ค า 5) การอนุมาน (Making Inferences) จ านวน 548 ค า 6) การจดบันทึก (Taking Notes) 
จ านวน  259 ค า  7) การสรุปย่อหน้า /ข้อความ  (Summarizing the Paragraph/Text) จ านวน  1291 ค า   
8) การระบโุครงสรา้งบทอ่าน (Identifying Text Structure) จ านวน 1703 ค า 9) การท าแผนผงัความคิดและ
บูรณาการข้อมูล (Map the Concepts and Integrate Information) จ านวน 1703 ค า และ 10) การระบุ
ประโยคสนับสนุนและรายละเอียด  (Identifying Supporting Sentences and Details) จ านวน 318 ค า  
ซึง่มีความยากในระดบั lower-intermediate 

- เครื่องมือทีใ่ช้เก็บข้อมูล ไดแ้ก ่1) แบบสอบถามผูเ้ช่ียวชาญในดา้นรูปแบบและองคป์ระกอบ
ของรูปแบบการสอน ETR และ ER 2) แบบสอบถามผูเ้ช่ียวชาญในดา้นบทอ่าน 3) แบบสอบถามผูเ้ช่ียวชาญ 
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ในด้านแผนการสอน  และ  4) แบบสอบถามผู้เ ช่ียวชาญในด้านโครงสร้างเนื ้อหาของบทเรียน  (Unit 
Specification) 

- การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ไดแ้ก่ การหาคา่ IOC โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 7 คน  
- การเก็บรวบรวมข้อมูล ไดแ้ก่ 1) ติดต่อผูเ้ช่ียวชาญและหน่วยงานในการตอบแบบสอบถาม 

2) ส่งหนงัสือขออนญุาตเก็บขอ้มลูแบบสอบถามผูเ้ช่ียวชาญ และนดัวนัเวลาเพ่ือขอเก็บขอ้มลู และ 3) น าขอ้มลู
มาวิเคราะหต์ามหลกัทางสถิติ โดยการหาคา่เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลว้สรุปและอภิปรายผล 

1.2) การออกแบบเครื่องมือที่ใชใ้นการหาประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน ETR และ ER 
ไดแ้ก่ การสรา้งแบบทดสอบ แบบสอบถาม และการจดัท าคู่มือ แบง่เป็น 3 ประเด็น ดงันี ้

ประเด็นที่ 1 การสรา้งแบบทดสอบความเขา้ใจการอ่าน มีจ านวนทัง้หมด 4 ชดุ ในแต่ละชดุมี
จ านวนขอ้สอบ 100 ขอ้ รวมทัง้สิน้ 400 ขอ้ “ที่เรียกว่าคลงัขอ้สอบ” โดยไดแ้บ่งการใชง้านตามวตัถุประสงค์ 
ซึ่งผูว้ิจยัไดค้ดัเลือกออกมาจากคลงัขอ้สอบ ดงันี ้1) แบบทดสอบก่อนเรียน จ านวน 120 ขอ้ 2) แบบทดสอบ
ระหว่างบทเรียน จ านวน  120 ข้อ และ 3) แบบทดสอบหลังเรียน จ านวน  120 ข้อ รวมทั้งสิน้ 360 ข้อ 
ครอบคลมุทกุวตัถปุระสงค ์ซึ่งไดผ้่านการหาค่า IOC โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 7 คน วิเคราะหห์าค่าความยาก
ง่าย (Difficulty) ค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) และค่าความเช่ือมั่น (Reliability) โดยค านวณหาค่า
สมัประสิทธ์ิความเช่ือมั่นตามสตูรคเูดอร-์รชิารด์สนั KR.-21 ดงัตารางที่ 3 

ตารางที ่3 จ านวนขอ้ของแบบทดสอบความเขา้ใจการอา่น “ที่เรียกวา่คลงัขอ้สอบ” 

วัตถุประสงค ์
ชุดที ่1 ชุดที ่2 ชุดที ่3 ชุดที ่4 

รวม 
ข้อสอบ ข้อสอบ ข้อสอบ ข้อสอบ 

1. Predicting the Content  10 10 10 10 40 
2. Using the Context Clues  10 10 10 10 40 
3. Reread to Clarify a Possible Misunderstanding  10 10 10 10 40 
4. Finding the Main Ideas  10 10 10 10 40 
5. Making Inferences  10 10 10 10 40 
6. Taking Notes  10 10 10 10 40 
7. Summarizing the Paragraph/Text  10 10 10 10 40 
8. Identifying Text Structure  10 10 10 10 40 
9. Map the Concepts and Integrate Information  10 10 10 10 40 
10. Identifying Supporting Sentences and Details 10 10 10 10 40 

รวม 100 100 100 100 400 
 

  



26   

ผูว้ิจยัไดท้  าการวิเคราะหห์าคา่ความยากง่าย (Difficulty) คา่อ านาจจ าแนก (Discrimination)  
และค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบความเขา้ใจการอ่าน มีจ านวนทัง้หมด 4 ชดุ ในแต่ละชดุมี
จ านวนขอ้สอบ 100 ขอ้ รวมทัง้สิน้ 400 ขอ้ “ที่เรยีกวา่คลงัขอ้สอบ” ดงัตารางที่ 4 

ตารางที่ 4 ผลการวิเคราะหห์าค่าความยากง่าย (Difficulty) ค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) และค่า
ความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบความเขา้ใจการอา่น 

ข้อสอบ จ านวนขอ้ 
ค่าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก 

ค่าความเช่ือม่ัน 
ช่วงค่า ค่าเฉล่ีย ช่วงค่า ค่าเฉล่ีย 

ชดุที่ 1 100 0.40-0.80 0.61 0.20-0.50 0.29 0.90 
ชดุที่ 2 100 0.45-0.75 0.62 0.30-0.50 0.28 0.90 
ชดุที่ 3 100 0.50-0.80 0.59 0.20-0.60 0.30 0.91 
ชดุที่ 4 100 0.55-0.70 0.62 0.20-0.40 0.26 0.89 

 

ประเด็นที่ 2 การสรา้งแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบการสอน ETR 
และ ER 

- เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล ไดแ้ก่ แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัศึกษาที่มีต่อรูปแบบ
การสอน ETR และ ER 

- การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ไดแ้ก่ การหาคา่ IOC โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 7 คน  

ประเด็นที่ 3 การจดัท าคูมื่อการใชรู้ปแบบการสอน ETR และ ER 
- เครื่องมือทีใ่ช้เก็บข้อมูล ไดแ้ก่ แบบสอบถามผูเ้ช่ียวชาญที่มีตอ่คูมื่อการใชรู้ปแบบการสอน 

ETR และ ER  
- การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ไดแ้ก่ การหาคา่ IOC โดยผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 7 คน  
- การเก็บรวบรวมข้อมูล ไดแ้ก่ 1) ติดต่อผูเ้ช่ียวชาญและหน่วยงานในการตอบแบบสอบถาม 

2) ส่งหนังสือขออนุญาตเก็บข้อมูลแบบสอบถามผู้เ ช่ียวชาญ และนัดวันเวลาเพื่อขอเก็บข้อมูล  และ  
3) น าขอ้มลูมาวิเคราะหต์ามหลกัทางสถิติ โดยการหาคา่เฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลว้สรุปและอภิปรายผล   

2) พัฒนารูปแบบการสอน (Development: D)  
การทดสอบประสิทธิภาพและปรบัปรุงคณุภาพของรูปแบบการสอน ETR และ ER ตามเกณฑ ์

80/80 (Pilot Study) โดยน าไปทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มทดลอง  (Tryout Group) ผู้วิจัยได้ทดสอบ
ประสิทธิภาพ ตามขัน้ตอนต่อไปนี ้1) การทดสอบประสิทธิภาพแบบเดี่ยว (1:1) 2) การทดสอบประสิทธิภาพ
แบบกลุม่ (1:10) และ 3) การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม (1:100) ดงัตารางที่ 5 
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ตารางที ่5 ผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER 

รายการ 
คะแนน

เตม็  S.D. 
คะแนน
รวมทีไ่ด้ ประสทิธิภาพ 

1. การทดสอบประสิทธิภาพแบบเดีย่ว (1:1) ด้านความเข้าใจการอ่าน 
คะแนนแบบทดสอบระหว่างบทเรยีน 1-10 (E1) 120 65.00 2.00 195 54.17 
คะแนนแบบทดสอบหลงัเรยีน (E2) 120 64.67 3.06 194 53.89 
2. การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม (1:10) ด้านความเข้าใจการอ่าน 
คะแนนแบบทดสอบระหว่างบทเรยีน 1-10 (E1) 120 74.20 3.88 742 61.83 
คะแนนแบบทดสอบหลงัเรยีน (E2) 120 75.90 2.13 759 63.25 
3. การทดสอบประสิทธิภาพภาคสนาม (1:100) ด้านความเข้าใจการอ่าน 
คะแนนแบบทดสอบระหว่างบทเรยีน 1-10 (E1) 120 100.64 1.45 2818 83.89 
คะแนนแบบทดสอบหลงัเรยีน (E2) 120 105.61 4.92 2957 88.01 

จากตารางที่ 5 ปรากฏว่า 1) การทดสอบประสิทธิภาพแบบเดี่ยว (1:1) ตัง้เกณฑไ์ว ้60/60  
มีค่าเท่ากบั 54.17/53.89 สรุปไดว้่า ประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER ไม่ถึงเกณฑท์ี่ก  าหนด ผูวิ้จยั
จึงตอ้งปรบัปรุงเนือ้หา กิจกรรมต่าง ๆ ระหว่างเรียน และแบบทดสอบหลงัเรียนใหมี้ประสิทธิภาพมากขึน้  2) 
การทดสอบประสิทธิภาพแบบกลุ่ม  (1:10)  ตั้งเกณฑ์ไว้ 70/70 มีค่าเท่ากับ  61.83/63.25 สรุปได้ว่า 
ประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER ไม่ถึงเกณฑท์ี่ก  าหนด แตใ่นครัง้นีค้ะแนนของผูเ้รยีนจะเพิ่มขึน้อีก
เกือบเท่าเกณฑท์ี่ตัง้ไว ้โดยเฉล่ียจะห่างจากเกณฑป์ระมาณ 10% ผูว้ิจยัจงึตอ้งปรบัปรุงเนือ้หากิจกรรมตา่ง ๆ 
ระหว่างเรียน และแบบทดสอบหลังเรียนให้มีประสิทธิภาพมากขึน้ และ 3) การทดสอบประสิทธิภาพ
ภาคสนาม (1:100) ผลลัพธ์ที่ไดจ้ากการทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามควรใกลเ้คียงกัน  เกณฑท์ี่ตั้งไว้  
หากต ่าจากเกณฑไ์ม่เกิน 2.5% ก็ใหย้อมรบัว่ารูปแบบการสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑท์ี่ตัง้ไว้ หากค่าที่ได ้
ต ่ากวา่เกณฑม์ากกว่า -2.5 ใหป้รบัปรุงและทดสอบประสิทธิภาพภาคสนามซ า้ จนกวา่จะถึงเกณฑ ์หากสงูกว่า
เกณฑไ์ม่เกิน +2.5 ก็ยอมรบัว่ารูปแบบการสอนมีประสิทธิภาพตามเกณฑท์ี่ตัง้ไว ้ซึ่งมีค่าเท่ากบั 83.89/88.01 
ถือว่ารูปแบบการสอนนี้สูงกว่าเกณฑ์ที่ก  าหนดไว้ และมีประสิทธิภาพสอดคล้องตามสมมติฐานที่ตั้งไว้   
จึงไม่ตอ้งปรบัปรุงแก้ไข สามารถน าไปทดลองใชก้ับนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง (Sample Group) เพื่อทดสอบ
ประสิทธิภาพในขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) ทดลองใชรู้ปแบบการสอน (Implementation: I) และ
ประสิทธิผลของรูปแบบในขัน้ตอนที่ 4 การพฒันา (Development: D2) ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน 
(Evaluation: E) ได้ในขั้นต่อไป จึงท าให้ผู้วิจัยได้รูปแบบการสอน ETR และ ER (ฉบับจริง) ที่สมบูรณ์  
มีคณุภาพ ดงัภาพที่ 1 
  

X
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ภาพที ่1 รูปแบบการสอนความสมัพนัธร์ะหวา่งประสบการณข์องผูเ้รยีนและเนือ้หา (ETR)  

และการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER)  
Source: การผสมผสานระหวา่งทฤษฎีความสมัพนัธร์ะหวา่งประสบการณข์องผูเ้รยีนและเนือ้หา (ETR)  

(Au, 1979) และแนวทางการอา่นอย่างกวา้งขวาง (ER) (Day et al., 2007) 
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ขั้นตอนที ่3 การวิจัย (Research: R2) ทดลองใช้รูปแบบการสอน (Implementation: I) 
การทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER ตามเกณฑ ์80/80 โดยน าไปทดลองใชก้บั

นกัศึกษากลุ่มตวัอย่าง (Sample Group) ผูว้ิจยัท าการทดลองเป็นจ านวน 5 สปัดาห ์ในระหว่างสปัดาหท์ี่ 1 
ถึงสปัดาหท์ี่ 5 ซึง่เป็นการทดสอบระหวา่งบทเรยีน 1-10 (E1) และการทดสอบหลงัเรยีน (E2) ดงัตารางที่ 6 

ตารางที ่6 ผลการทดสอบประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER 

รายการ คะแนนเตม็  S.D. คะแนนรวม 
ทีไ่ด้ ประสทิธิภาพ 

ด้านความเข้าใจการอ่าน 
คะแนนแบบทดสอบระหว่าง
บทเรยีน 1-10 (E1) 

120 100.88 1.45 2421 84.06 

คะแนนแบบทดสอบหลงัเรยีน (E2) 120 103.97 1.68 2495 86.63 

จากตารางที่  6 ปรากฏว่า รูปแบบการสอน ETR และ ER เท่ากับ 84.06/86.63 ถือว่ารูปแบบ 
การสอนนีส้งูกวา่เกณฑท์ี่ก  าหนดและมีประสิทธิภาพสอดคลอ้งตามสมมติฐานที่ตัง้ไว ้

ขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) ประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน 
(Evaluation: E) 

การประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน ETR และ ER จากการเปรียบเทียบความเขา้ใจการอ่าน
ของนักศึกษา ก่อนและหลังการทดลองใชรู้ปแบบการสอน โดยน าไปทดลองใชก้ับนักศึกษากลุ่มตัวอย่าง 
(Sample Group) ซึง่หลงัจากที่ผูว้ิจยัท าการทดลอง ในระหวา่งสปัดาหท์ี่ 1 ถึง สปัดาหท์ี่ 5 ในขัน้ตอนที่ 3 การ
วิจยั (Research: R2) ทดลองใชรู้ปแบบการสอน (Implementation: I) เรียบรอ้ยแลว้ ในสปัดาหท์ี่ 6 ผูวิ้จยัจึง
ท าการทดสอบหลงัเรยีน โดยการทดสอบค่าที (t-test) ดงัตารางที่ 7 

ตารางที ่7 ผลการวิเคราะหผ์ลการเรยีนความเขา้ใจการอา่น 

Categories 
Type of 
Tests 

Number of 
Students 

Total 
scores  ∑D ∑D2 t 

Students’ Reading 
Comprehension 

Pre-test 
Post-test 

24 
24 

120 
120 

41.46 
103.97 1500 94330 60.973* 

หมายเหต ุ* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 
จากตารางที่ 7 ปรากฏว่า ผลการเรียนสูงขึน้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และคะแนน 

การทดสอบหลงัเรยีน มีคา่เท่ากบั 103.97 ซึง่สงูกวา่คะแนนการทดสอบก่อนเรียน มีคา่เท่ากบั 41.46 

X

X
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การวิจยัครัง้นี ้มีการประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน ETR และ ER จากการเปรียบเทียบความ
เขา้ใจการอา่นของนกัศกึษา ก่อนและหลงัการทดลองใชรู้ปแบบการสอนใน 10 ดา้น ดงัตารางที่ 8 

ตารางที ่8 ผลการวิเคราะหผ์ลการเรยีนความเขา้ใจการอา่นใน 10 ดา้น 

Categories Type of 
Tests 

Number of 
Students 

Total 
scores  ∑D ∑D2 t 

1. Predicting the Content Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

5.46 
10.29 

116 592 20.287* 

2. Using the Context Clues Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

5.04 
10.38 

128 730 18.213* 

3. Reread to Clarify a Possible 
Misunderstanding 

Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

4.46 
10.33 

141 879 19.400* 

4. Finding the Main Ideas Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

4.75 
10.63 

141 893 17.170* 

5. Making Inferences Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

4.04 
10.29 150 968 26.589* 

6. Taking Notes Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

4.04 
10.17 147 957 19.124* 

7. Summarizing the 
Paragraph/Text 

Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

3.96 
10.29 152 1024 19.00* 

8. Identifying Text Structure Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

3.25 
10.46 173 1297 23.961* 

9. Map the Concepts and 
Integrate Information 

Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

3.17 
10.46 175 1335 22.311* 

10. Identifying Supporting 
Sentences and Details 

Pre-test 
Post-test 

24 
24 

12 
12 

3.29 
10.67 177 1407 17.188* 

หมายเหต ุ* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

จากตารางที่ 8 ปรากฏว่า ผลการเรียนความเขา้ใจการอ่านใน 10 ดา้น มีผลการเรียนสูงขึน้อย่าง 
มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

ผลการวิเคราะห์ผลการเรียนความเข้าใจการอ่านใน 10 ด้าน พบว่า Identifying Supporting 
Sentences and Details ซึ่งเป็นดา้นท่ีนักศึกษาได้คะแนนการทดสอบหลังเรียนสูงที่สุด โดยคะแนนการ

X
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ทดสอบหลังเรียน มีค่าเท่ากับ 10.67 ซึ่งสูงกว่าคะแนนการทดสอบก่อนเรียน มีค่าเท่ากับ  3.29 เน่ืองจาก 
รูปแบบการสอน ETR และ ER ที่มีกิจกรรมภาษาเพื่อกระตุน้ความรูเ้ดิม เช่ือมโยงประสบการณ ์จดบนัทึก
ค าศพัทแ์ละวลี ซึง่ท าใหผู้เ้รียนเกิดการเรยีนรูอ้ยู่ตลอดเวลา รวมถึงมีกลวิธีการอา่นที่ใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รียน
ไดป้ระสบความส าเรจ็ในการอ่าน และที่ส  าคญั คือ ผูเ้รยีนไดใ้ชค้วามรูท้ี่เกิดจากความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติที่
ช่วยใหผู้เ้รยีนบรูณาการขอ้มลูจากเนือ้เรื่องในการพฒันาความเขา้ใจการอา่น 

ผลการวิเคราะหผ์ลการเรียนความเขา้ใจการอ่านใน 10 ดา้น โดยเรียงล าดับจากมากไปหานอ้ย  
ใน 3 ล าดับ ได้แก่ 1) Identifying Supporting Sentences and Details ( =10.67) 2) Finding the Main 
Ideas ( =10.63) 3) Identifying Text Structure ( =10.46) และ 4) Map the Concepts and Integrate 
Information ( =10.46) 

การประเมินความพงึพอใจของนักศึกษาภายหลังทีใ่ช้รูปแบบการสอน ETR และ ER 
ผลการประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลังท่ีใช้รูปแบบการสอน ETR และ ER 

ดงัตารางที่ 9 
ตารางที ่9 ผลการประเมินความพงึพอใจของนกัศกึษาภายหลงัที่ใชรู้ปแบบการสอน ETR และ ER 

รายการ 
ระดับความคิดเหน็ 

X  S.D. ความหมาย 
1. ขัน้ที ่1 ความรู้เดมิ PK: (Prior Knowledge)  

1.1 การกระตุน้ความรูเ้ดิม (Activating Prior Knowledge)   4.83 0.38 มากที่สดุ 
1.2 การเช่ือมโยงประสบการณ ์(Linking Experience)  4.88 0.34 มากที่สดุ 
1.3 การจดบนัทกึค าศพัทแ์ละวลี (Note down Useful Words and 
Phrases) 

4.71 0.63 มากที่สดุ 

ค่าเฉล่ีย 4.81 0.45 มากทีสุ่ด 
2. ขัน้ที ่2 เนือ้เรื่อง P: (Passage)  

2.1 การท านายเนือ้หา (Predicting the Content)  4.75 0.44 มากที่สดุ 
2.2 การใชเ้ทคนิคการเดาความหมายจากบรบิท (Using the Context 
Clues)  

4.83 0.38 มากที่สดุ 

2.3 อ่านซ า้เพื่อชีแ้จงความเขา้ใจผดิที่อาจเกิดขึน้ (Reread to Clarify a 
Possible Misunderstanding)  

4.79 0.41 มากที่สดุ 

2.4 การคน้หาใจความส าคญัของเรื่อง (Finding the Main Ideas)  4.96 0.20 มากที่สดุ 
2.5 การอนมุาน (Making Inferences)  4.71 0.46 มากที่สดุ 
2.6 การจดบนัทกึ (Taking Notes)  4.61 0.50 มากที่สดุ 

X

X X

X
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รายการ 
ระดับความคิดเหน็ 

X  S.D. ความหมาย 
2.7 การสรุปย่อหนา้/ขอ้ความ (Summarizing the Paragraph/Text)  4.67 0.48 มากที่สดุ 
2.8 การระบโุครงสรา้งบทอ่าน (Identifying Text Structure)  4.92 0.28 มากที่สดุ 
2.9 การท าแผนผงัความคิดและบรูณาการขอ้มลู (Map the Concepts and 
Integrate Information)  

4.88 0.34 มากที่สดุ 

2.10 การระบปุระโยคสนบัสนนุและรายละเอียด (Identifying Supporting 
Sentences and Details)  

5.00 0.00 มากที่สดุ 

ค่าเฉล่ีย 4.81 0.35 มากทีสุ่ด 
3. ขัน้ที ่3 ความสัมพันธโ์ดยธรรมชาต ิK: (Kinship) 

3.1 ความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติ (Kinship)  4.88 0.34 มากที่สดุ 
3.2 การบรูณาการ (Integration) 4.92 0.28 มากที่สดุ 

ค่าเฉล่ีย 4.90 0.31 มากทีสุ่ด 
ค่าเฉล่ียรวมทกุด้าน 4.84 0.37 มากทีสุ่ด 

 

จากตารางที่  9 ผลการประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลังที่ ใช้รูปแบบการสอน
ความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา  ) ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง  ) ER) อยู่ใน
ระดบัมากที่สดุ มีคา่เฉลี่ยรวมทกุดา้น 4.84 และคา่เบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.37 

ผลการวิ เคราะห์การประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาภายหลังที่ ใช้รูปแบบการสอน
ความสมัพนัธร์ะหว่างประสบการณข์องผูเ้รียนและเนือ้หา (ETR) และการอ่านอย่างกวา้งขวาง (ER) พบว่า 
การระบปุระโยคสนบัสนนุและรายละเอียด (Identifying Supporting Sentences and Details) ซึง่เป็นดา้นที่
นักศึกษามีระดบัความพึงพอใจในระดบัมากที่สุด ( =5.00, S.D.=0.00 ) เน่ืองจากรูปแบบการสอน ETR 
และ ER ในขัน้ที่ 2 เนือ้เรื่อง P: (Passage) ใหผู้เ้รียนไดป้ฏิบตัิภาระงานเป็นกลุ่มเล็ก ในการปฏิบตัิภาระงาน
ตัง้อยู่บนพืน้ฐานซึ่งยึดเป็นหลักกับหนังสือเรียน เนือ้เรื่องที่ใชใ้นการอ่าน โดยใชก้ลวิธีการอ่าน 10 กลวิธี  
ที่ใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รยีนไดป้ระสบความส าเรจ็ในการอา่นอย่างมีประสิทธิภาพ 

ผลการวิเคราะห์การประเมินความพึงพอใจของนักศึกษา  โดยเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย  
ใน 3 ล าดับ ได้แก่ 1) การระบุประโยคสนับสนุนและรายละเอียด  (Identifying Supporting Sentences  
and Details) ( =5.00, S.D.=0.00 ) 2) การค้นหาใจความส าคัญของเรื่อง  (Finding the Main Ideas)  
( =4.96, S.D.= 0.20) 3) การระบโุครงสรา้งบทอา่น (Identifying Text Structure) ( =4.92, S.D.= 0.28) 
และ 4) การบรูณาการ (Integration) ( =4.92, S.D.= 0.28) 

X

X

X X

X
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สรุปผลการวิจัยและอภปิรายผล 
จากการศกึษาและวิเคราะหข์อ้มลูสามารถสรุปผลการวิจยัและอภิปรายผล ดงันี ้

1. การหาประสิทธิภาพรูปแบบการสอน ETR และ ER ใหม้ีคุณภาพตามเกณฑ ์80/80 
การพฒันารูปแบบการสอน ETR และ ER เป็นการพฒันาศกัยภาพของสื่อการสอนใหก้า้วหนา้หรือ

ได้ผลดียิ่งขึน้ ซึ่งได้รับการพัฒนามาจากทฤษฎีและแนวทางการอ่านที่ เ ก่ียวข้องที่นักการศึกษาและ
ผูเ้ช่ียวชาญไดศ้กึษา วิเคราะห ์และวิจยัแลว้วา่ รูปแบบการสอนเป็นสื่อการสอนที่มีผลต่อการปฏิบตัิภาระงาน
ท่ีก่อใหเ้กิดความพึงพอใจ และประโยชนแ์ก่ผูเ้รียน ซึ่งสอดคลอ้งกับ Joyce et al. (2014) กล่าวว่า รูปแบบ
การสอนเป็นวิธีการสอนที่มีขัน้ตอนอย่างเป็นระบบ สมัพนัธก์นักบัทฤษฎีและแนวทางที่รูปแบบนัน้ยึดถือและ
รองรบั และพิสูจน์ไดว้่ามีประสิทธิภาพสามารถช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรูต้ามจุดมุ่งหมายเฉพาะของ
รูปแบบการสอนนั้น ๆ ดังนั้น รูปแบบการสอน ETR และ ER ที่มีกิจกรรมภาษาเพื่อกระตุ้นความรูเ้ดิม 
เช่ือมโยงประสบการณ ์จดบนัทึกค าศพัทแ์ละวลี ซึ่งท าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรูอ้ยู่ตลอดเวลา รวมถึงมีกลวิธี
การอ่านที่ใหค้วามช่วยเหลือผูเ้รียนไดป้ระสบความส าเร็จในการอ่าน และที่ส  าคญั คือ ผูเ้รียนไดใ้ชค้วามรูท้ี่
เกิดจากความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติที่ช่วยใหผู้เ้รียนบูรณาการขอ้มลูจากเนือ้เรื่องในการพฒันาความเขา้ใจ
การอ่าน จากการทดลองใช้รูปแบบการสอน ETR และ ER ที่สามารถพัฒนาผู้เรียนในดา้นความเข้าใจ 
การอ่าน ซึ่งผลการทดลองปรากฏว่า รูปแบบการสอน ETR และ ER เท่ากับ 84.06/86.63 ถือว่ารูปแบบ 
การสอนนีส้งูกวา่เกณฑท์ี่ก  าหนดและมีประสิทธิภาพสอดคลอ้งตามสมมติฐานที่ตัง้ไว ้ 

2. การประเมินประสิทธิผลรูปแบบการสอน ETR และ ER  
รูปแบบการสอนท าใหผ้ลการเรยีนของนกัศกึษาสงูขึน้ เน่ืองจากกิจกรรมภาษาตา่ง ๆ ดงันี ้ 
ขัน้ที่ 1 ความรูเ้ดิม PK: (Prior Knowledge) 

ผูส้อนใชกิ้จกรรมภาษากระตุน้ความรูเ้ดิม เช่ือมโยงประสบการณ ์และใหผู้เ้รียนจดบันทึก
ค าศพัทแ์ละวลีที่เป็นประโยชน ์

ขัน้ที่ 2 เนือ้เรื่อง P: (Passage) โดยแบง่กิจกรรมออกเป็น 3 ขัน้ตอน ดงันี ้ 
- ขัน้ปฏิบตัิภาระงาน: ผูเ้รียนปฏิบติัภาระงานเป็นกลุ่มโดยใชก้ลวิธีการอ่าน 10 กลวิธี ผูส้อน

กระตุน้ สนบัสนนุ และส่งเสรมิผูเ้รยีนทกุคนในการปฏิบตัิภาระงาน  
- ขัน้วางแผน: ผูเ้รียนวางแผนเตรียมรายงานในการปฏิบตัิภาระงาน ผูส้อนวางแผนตรวจสอบ

วตัถปุระสงคข์องรายงาน เป็นที่ปรกึษาทางดา้นภาษา และใหก้ารช่วยเหลือผูเ้รยีน 
- ขัน้รายงาน: ผูเ้รยีนน าเสนอรายงานตอ่ชัน้เรยีน โดยผูส้อนใหข้อ้เสนอแนะที่มีผลสะทอ้นกลบั

อย่างสัน้ ๆ เก่ียวกบัเนือ้หาและรูปแบบที่น าเสนอ 
ขัน้ที่ 3 ความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติ K: (Kinship) 
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- ขัน้วิเคราะหภ์าษา: ผูเ้รียนวิเคราะหกิ์จกรรมภาษาจากการน าเสนอรายงาน โดยใชค้วามรูท้ี่
เกิดจากความสมัพันธโ์ดยธรรมชาติที่ช่วยใหผู้เ้รียนบูรณาการขอ้มูลจากเนือ้เรื่อง ผูส้อนทบทวน วิเคราะห์
กิจกรรมภาษาในแตล่ะกิจกรรมตอ่ชัน้เรยีน 

- ขั้นสรุปและประเมินผล: ผูเ้รียนสรุปความรูกิ้จกรรมภาษาต่อชั้นเรียน ผูส้อนสรุปความรู ้
กิจกรรมภาษาในแตล่ะกิจกรรม และด าเนินการวดัประเมินผล เพื่อตรวจสอบว่าผูเ้รียนไดเ้รียนรู ้บรรลผุลตาม
วตัถปุระสงค ์

จากการเปรียบเทียบความเขา้ใจการอา่นของนกัศกึษา ก่อนและหลงัการทดลองใชรู้ปแบบการสอน 
ซึ่งผลการทดลองปรากฏว่า ผลการเรียนความเข้าใจการอ่าน ใน 10 ด้าน มีผลการเรียนสูงขึน้อย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

รูปแบบการสอน ETR และ ER ส่งผลให้ผลการเรียนของนักศึกษาสูงขึน้ตามวัตถุประสงค์ 
การพฒันารูปแบบการสอน ซึ่งผลการวิจยัสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Christy (2015) พบว่า วิธีการ ETR ท า
ใหบ้รรลผุลในการอ่านหลายประการ ไดแ้ก่ 1) สามารถปรบัเปลี่ยนทศันคติและพฤติกรรมของผู้เรียนต่อการ
อ่านจากความสนใจและความกระตือรอืรน้ที่เพิ่มขึน้ 2) สามารถเพิ่มการมีส่วนรว่มของผูเ้รียนในการอภิปราย
ในชัน้เรยีนได ้และ 3) สามารถช่วยผูเ้รยีนใหบ้รรลเุป้าหมายการอา่นไดง้่ายขึน้ รวมถึงผลการวิจยัของ Fitriani 
et al. (2018) พบว่า นกัเรียนมีคะแนนเฉลี่ยก่อนสอบ 34.54 และคะแนนเฉลี่ยหลงัสอบ 87.08 สิ่งนีแ้สดงให้
เห็นว่า วิธีการ ETR สามารถช่วยสรา้งความเขา้ใจการอ่านของผูเ้รียนได ้นอกจากนีย้งัสอดคลอ้งกบังานวิจยั
ของ Ker-hsin & Razali (2023) พบว่า แนวทางการอา่น ER มีผลกระทบเชิงบวกต่อการอ่าน EFL โดยเฉพาะ
ต่ออัตราการอ่าน ความเขา้ใจการอ่าน ค าศพัท ์และแรงจูงใจในการอ่าน รวมถึงผลการวิจัยของ Nhapulo  
et al. (2017) พบว่า แนวทางการอ่าน ER มีผลต่อความเขา้ใจการอ่านโดยแสดงใหเ้ห็นว่าสามารถถ่ายทอด
ไปสู่ทักษะการอ่านเชิงวิชาการได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และ Tharanatham (2023) พบว่า แนวทาง 
การอ่าน ER มีประสิทธิภาพส าหรบันกัศึกษา EFL ไทย ที่มีต่อความเขา้ใจการอ่านและแรงจูงใจ ดงันัน้ควร
ส่งเสรมิแนวทางการอา่น ER ในหอ้งเรยีนภาษาองักฤษ 

3. การประเมินความพงึพอใจของนักศึกษาภายหลังทีใ่ช้รูปแบบการสอน ETR และ ER 
รูปแบบการสอน ETR และ ER ที่มีกิจกรรมภาษาเพื่อกระตุน้ความรูเ้ดิม เช่ือมโยงประสบการณ ์

จดบันทึกค าศัพทแ์ละวลี ซึ่งท าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรูอ้ยู่ตลอดเวลา รวมถึงมีกลวิธีการอ่านที่ให้ความ
ช่วยเหลือผูเ้รียนไดป้ระสบความส าเร็จในการอ่านซึ่งเป็นกลวิธีที่ท  าใหผู้เ้รียนเกิดความพึงพอใจอยู่ในระดบั
มากที่สุด ได้แก่ การระบุประโยคสนับสนุนและรายละเอียด  (Identifying Supporting Sentences and 
Details) และที่ส  าคญั คือ ผูเ้รียนไดใ้ชค้วามรูท่ี้เกิดจากความสมัพนัธโ์ดยธรรมชาติที่ช่วยใหผู้เ้รียนบรูณาการ
ขอ้มลูจากเนือ้เรื่องในการพฒันาความเขา้ใจการอ่าน จากการประเมินความพงึพอใจของนกัศกึษาภายหลงัที่
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ใชรู้ปแบบการสอน ETR และ ER ผลปรากฏวา่ อยู่ในระดบัมากที่สดุ ซึ่งสอดคลอ้งกบังานวิจยั โดยที่ผลการเรยีน 
ความเขา้ใจการอา่นใน 10 ดา้น มีผลการเรียนสงูขึน้อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 

รูปแบบการสอน ETR และ ER ส่งผลให้นักศึกษาเกิดความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุดตาม
วตัถุประสงคก์ารพัฒนารูปแบบการสอน ซึ่งผลการวิจัยสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ Astiantih et al. (2022) 
พบว่า เทคนิค ETR เป็นกลวิธีท่ีมีประสิทธิผลมากท่ีสดุในการช่วยพฒันาความเขา้ใจในการอ่านของผูเ้รียน 
ท าใหผู้เ้รียนเกิดความพึงพอใจ เน่ืองจากผูเ้รียนมีโอกาสบอกเล่าเรื่องราวที่อาจเก่ียวขอ้งกับเนือ้หาที่สอน
ไดม้ากขึน้ และ Pratontep (2007) พบว่า แนวทางการอ่าน ER ชีใ้หเ้ห็นว่าควรใหผู้เ้รียนไดมี้การปฏิบตัิอย่าง
ต่อเน่ืองเป็นระยะเวลานาน ท าใหผู้เ้รียนเกิดความพึงพอใจ เน่ืองจากผูเ้รียนมีโอกาสไดเ้รียนรูเ้นือ้หาที่สอน
ไดม้ากขึน้ และไดท้ ากิจกรรมอย่างต่อเน่ือง 

ข้อจ ากัดและปัญหาอุปสรรคในการท าวิจัย 
1. ผูร้่วมวิจยัในครัง้นี ้มีจ านวน 24 คน จัดไดว้่าเป็นจ านวนที่ค่อนขา้งนอ้ย ซึ่งส่งผลใหโ้อกาสเกิด

ความคลาดเคลื่อนมีมาก ดงันัน้ในอนาคตหากมีการศึกษาหวัขอ้นีค้วรท าการทดลองกบักลุ่มผูว้ิจยัที่มีจ านวน
ตัง้แต ่30 คน ขึน้ไป 

2. การวิจัยนีเ้ป็นการศึกษากลุ่มเดียว วัดก่อนและหลังการทดลองท าให้ขาดข้อมูลส าหรับการ
เปรยีบเทียบกบักลุม่อื่น ดงันัน้การท าวิจยัในอนาคต ควรมีการพิจารณาท าการศกึษาเปรียบเทียบ 2 กลุม่ขึน้ไป 

ข้อเสนอแนะ 
ผูส้อนที่จะน ารูปแบบการสอน ETR และ ER ไปใช ้ควรศกึษาขัน้ตอนของรูปแบบการสอน ETR และ 

ER ท่ีเรียกว่า “PK PK Model” “พีเค พีเค โมเดล” ซึ่งประกอบดว้ย 3 ขัน้ ไดแ้ก่ ขัน้ที่ 1 ความรูเ้ดิม PK: (Prior 
Knowledge) ขัน้ที่ 2 เนือ้เรื่อง P: (Passage) และขัน้ที่ 3 ความสมัพันธโ์ดยธรรมชาติ K: (Kinship) รวมถึง 
กลวิธีการอ่านต่าง ๆ บทบาทและหน้าที่ของผู้สอนและผู้เรียนในแต่ขั้นตอน และที่ส  าคัญ ควรศึกษา
ผลการวิจยัใหล้ะเอียดในครัง้นี ้ 
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บทคัดย่อ 
งานวิจยันีม้ีวตัถปุระสงคเ์พื่อวิเคราะห์และเปรียบเทียบระบบเสียงวรรณยกุตแ์ละการแปรของสทัลกัษณะ

ของวรรณยกุตภ์าษาไทยในค าพดูเด่ียวของผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้ จงัหวดัน่าน ที่ก  าลงัศกึษาระดบัประถมศกึษา 
ผูบ้อกภาษาไดแ้ก่ ผูพ้ดูภาษาลวัะเป็นภาษาแม่ มีบิดา-มารดาเป็นชาวลวัะ จ านวน 10 คน ผูพ้ดูภาษามง้เป็นภาษาแม่ 
มีบิดา-มารดาเป็นชาวมง้ จ านวน 10 คน ก าลงัศึกษาในระดบัชัน้ประถมศึกษา อายรุะหว่าง 6-12 ปี ใหผู้บ้อกภาษา
ออกเสียงรายการค าที่จดัเรียงแบบสุ่มส าหรบัวรรณยกุตจ์ านวน 9 ค า จ านวน 3 รอบ สรุปจ านวนค าทดสอบส าหรบั
การวิเคราะหเ์สียงวรรณยุกตท์ัง้สิน้ 540 ค าทดสอบ จากนัน้วิเคราะห์ระบบเสียงวรรณยุกตแ์ละวิเคราะหค์่าความถ่ี 
มลูฐานของวรรณยกุตด์ว้ยวิธีการทางกลสทัศาสตร ์ผลการวิจยัพบว่าระบบเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยของผูพ้ดูภาษา
ลวัะและภาษามง้มีจ านวน 5 หน่วยเสียง โดยผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้สามารถออกเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยใน
ค าพยางคเ์ป็นไดจ้ านวน 5 เสียง และในค าพยางคต์ายไดจ้ านวน 3 เสียง ทัง้นีม้ีความแตกต่างกนัในสทัลกัษณะรูป
หลกัและสทัลกัษณะรูปแปร ทัง้ในแง่จ านวนของรูปแปร ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง และระดบัเสียงท่ีจดุเริ่มตน้ 
นอกจากนีย้งัพบว่าเกิดการรวมกนัของวรรณยกุตท์ี่ 1 (สามญั) กบัวรรณยกุตท์ี่ 2 (เอก) และวรรณยกุตท์ี่ 3 (โท) กบั
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ตรี) อาจกล่าวไดว้่า การเป็นภาษามีวรรณยกุตห์รือภาษาไม่มีวรรณยกุตไ์ม่ไดส้่งผลต่อการออกเสียง
วรรณยกุตภ์าษาไทยทัง้หมดแต่มีปัจจยัอื่นรว่มดว้ยไดแ้ก่ การสมัผสักบัภาษาไทยในระดบัสงู และการอ่านหนงัสือไม่
แตกฉาน 
ค าส าคัญ: วรรณยกุต,์ ภาษาไทย, ผูพ้ดูภาษาลวัะ, ผูพ้ดูภาษามง้ 
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Abstract 
This research aims to analyze and compare the tonal system and the acoustic characteristics of 

Thai tones in monosyllabic words spoken by Lua and Hmong speakers in Nan Province who are currently 
studying at the primary school level. The informants include 10 native Lua speakers with Lua parents and 
10 native Hmong (White Hmong) speakers with Hmong parents, all aged between 6 and 12 years old. The 
informants were asked to pronounce a randomly arranged list of 9 tone words three times, resulting in a 
total of 540 test words for the analysis of tones. The tonal system and the fundamental frequency of tones 
were analyzed using acoustical analysis. The findings indicate that the Thai tonal system of speakers of the 
Lahu and Hmong languages has 5 tones. Both Lua and Hmong speakers can produce five tones in 
monosyllabic live syllables and three tones in monosyllabic dead syllables. There were differences in both 
primary tone and the variants, including the number of variants, the pitch contour, and the initial pitch level. 
Additionally, there was a tendency for tone 1 (mid tone) and 2 (low tone) and tone 3 (falling tone) and 4 
(high rising tone) to merge. While Lua is a non-tonal language and Hmong is a tonal language, the results 
suggest that being a tonal or non-tonal language does not completely dictate how Thai tones are 
pronounced. Other factors like the depth of exposure to the Thai language and reading proficiency also 
contribute. 
Keywords: Tone, Thai language, Lua speaker, Hmong speaker 

บทน า  
การออกเสียงภาษาไทยเป็นปัญหาส าหรบัผูพู้ดภาษากลุ่มชาติพนัธุท์ี่อยู่ในประเทศไทย เช่น ผูพู้ด

ภาษาเขมร (Suebsor et al., 2020; 2021) ผูพ้ดูภาษามลายถ่ิูนปัตตานี (Kuno, 2018; Wong-ampai, 2009) 
ผูพ้ดูภาษาฮินดี (Phiasuphan, 2014) ผูพ้ดูภาษาจีน (Horpet, 2001; Chuwarahawong, 2000) รวมถึงผูท้ี่
เรียนภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง เช่น ผู้พูดภาษาอินโดนีเซีย (Panthaka, 2017) ผู้พูดภาษาพม่า 
(Intajamornrak, 2016) ผูพ้ดูภาษาเวียดนาม (Teeranon, 2016) ผูพ้ดูภาษาญ่ีปุ่ น (Sinthawashewa, 2009) 
ปัญหาที่พบส่วนใหญ่เกิดจากปัจจัยเรื่องความแตกต่างของระบบเสียงและอิทธิพลจากภาษาแม่ หรือ
กระบวนการถ่ายโอนทางภาษา (Language Transfer) เป็นสาเหตสุ  าคญั โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเป็นภาษามี
วรรณยุกตแ์ละภาษาไม่มีวรรณยุกต ์ความแตกต่างดงักล่าวสามารถแสดงใหเ้ห็นถึงปัญหาในการออกเสียง
วรรณยกุตภ์าษาไทยที่แตกต่างไปจากผูพ้ดูภาษาไทยเป็นภาษาแม่ในประเด็นต่าง ๆ เช่น มีการเปลี่ยนแปลง
ระดบัเสียงมากกว่าผูพ้ดูภาษาไทยซึ่งพบมากในกลุ่มวรรณยกุตร์ะดบั (สามญัและเอก) การขึน้ตกของระดบั
เสียงน้อยกว่าผู้พูดภาษาไทยซึ่งพบมากในกลุ่มวรรณยุกตเ์ปลี่ยนระดับ (โทและจัตวา) สัทลักษณะของ
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วรรณยกุตบ์างคู่เกิดการรวมกนัหรือคลา้ยคลงึกนั เช่น คู่วรรณยกุตส์ามญัและวรรณยกุตเ์อก คู่วรรณยกุตต์รี
และวรรณยกุตจ์ตัวา  

ในการเรียนรูภ้าษาที่สองนัน้ Lado (1957) เสนอแนวคิดการเปรียบต่าง (Contrastive Analysis 
Hypothesis) และกล่าวไวว้่าในการเรียนภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศ ยิ่งทัง้สองภาษาคลา้ยกันมาก
เท่าไหร ่ผูเ้รยีนก็จะยิ่งเรียนรูภ้าษาเปา้หมายไดง้่ายขึน้เท่านัน้ ในทางกลบักนั ยิ่งทัง้สองภาษาแตกตา่งกนัมาก
เท่าไหร ่ก็จะยิ่งเรียนรูภ้าษาเป้าหมายไดย้ากขึน้เท่านัน้ อย่างไรก็ดี Selinker (1972) ไดเ้สนอแนวคิดภาษาใน
ระหวา่ง (Interlanguage Hypothesis) โดยอธิบายวา่ผูเ้รยีนภาษาที่สองสามารถสรา้งหรอืพฒันาระบบภาษา
ขึน้ใหม่ที่ต่างไปจากทัง้ภาษาแม่และภาษาเป้าหมาย ความแตกต่างของสองแนวคิดนีค้ือแนวคิดเปรียบต่าง
มองว่าความผิดพลาดท่ีเกิดขึน้ขณะเรียนรูภ้าษาท่ีสองเกิดจากอิทธิพลของภาษาที่หนึ่ ง แต่แนวคิดภาษาใน
ระหวา่งเห็นวา่เป็นกระบวนการหนึ่งของการเรียนรูภ้าษาคลา้ยกบัที่พบในการเรยีนรูภ้าษาแม่ของเด็ก 

จงัหวดัน่านเป็นจงัหวดัท่ีมีกลุ่มชาติพนัธุห์ลากหลายจ านวนกว่า 13 กลุ่มชาติพนัธุ ์ไดแ้ก่ คนเมือง 
ลือ้ ขืน ลาว พวน จีนแคะ อมึปี มง้ เม่ียน ขม ุลวัะไปร ลัวะมลั และมลาบรี (Luangthongkum, et al., 2007) 
จงัหวดัน่านจึงเป็นพืน้ที่ที่มีความหลากหลายทางภาษาเป็นอย่างมาก ผูพู้ดภาษากลุ่มชาติพนัธุเ์หล่านีส้่วน
ใหญ่เป็นผูพ้ดูสองภาษา (bilingual) คือภาษากลุ่มชาติพนัธุข์องตนและภาษาค าเมืองน่าน บางคนเป็นผูพ้ดู
หลายภาษา (multilingual) คือภาษากลุ่มชาติพันธุ์ของตน ภาษาค าเมืองน่านและภาษาไทยกรุงเทพฯ 
ปรากฏการณท่ี์พบในผูพู้ดสองภาษาหรือหลายภาษาเหล่านีค้ือ การสมัผัสภาษา Prasithrathsint (2002,  
p. 92) กล่าวว่าการสัมผัสภาษาเป็นปรากฏการณ์ที่ เกิดขึน้อย่างเป็นธรรมชาติในสังคมพหุภาษาที่
ประกอบดว้ยผูรู้ห้ลายภาษา และคนเหล่านีพ้ดูหลายภาษาสลบัหรือปนกนั ภาษาของคนเหล่านีจ้ึงมีอิทธิพล
ซึง่กนัและกนั การสมัผสัภาษาท าใหภ้าษาเกิดการแปรและเปลี่ยนแปลงได ้โดยภาษาสองภาษาที่สมัผสักนัใน
ตวัผูรู้ส้องภาษาจะมีอิทธิพลซึ่งกันและกัน และภาษาทัง้สองจะค่อย ๆ เปลี่ยนแปลงไปจากเดิมเพราะไดร้บั
อิทธิพลจากอีกภาษาหนึ่ง  

จากผลการวิจยัของ Intajamornrak (2019a; 2019b; 2021) ที่ศึกษาการออกเสียงภาษาไทยของ 
ผูพู้ดภาษาลวัะ จงัหวดัน่าน พบว่าการออกเสียงพยญัชนะและวรรณยุกตภ์าษาไทยของผูพู้ดภาษาลวัะที่มี
อายุระหว่าง 45-60 ปีมีความแตกต่างจากเสียงพยัญชนะและวรรณยุกตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยผูพู้ด
ภาษาไทยเป็นภาษาแม่ เช่น เสียงพยญัชนะ /f/ ผูพ้ดูภาษาลวัะออกเป็นเสียง [phw] เสียงพยญัชนะ /s/ พบวา่
ออกเป็นเสียง [ch] เสียงพยญัชนะ /r/ ผูพ้ดูภาษาลวัะออกเป็นเสียง [l] ส่วนเสียงวรรณยกุตพ์บว่ามีการแปร
ของเสียงวรรณยุกตท์ี่หลากหลายขึน้กับวิธภาษาลัวะของผู้พูด สาเหตุของความแตกต่างนีเ้น่ืองมาจาก
อิทธิพลของภาษาแม่และอิทธิพลจากการสมัผัสภาษากับภาษาค าเมืองน่านซึ่งเป็นภาษาประจ าภาคและ
ภาษาไทยกรุงเทพฯ ซึ่งเป็นภาษามาตรฐาน รวมถึงสถานการณใ์นการใชภ้าษาหมายถึงโอกาสในการใช้
ภาษาไทย ต าแหน่งท่ีตั้ง และปัจจัยแวดลอ้มบางประการส่งผลต่อการใชภ้าษาไทยของผู้พูดภาษาลัวะ 
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นอกจากนีจ้ากการลงพืน้ที่ภาคสนามและสมัภาษณผ์ูเ้ก่ียวขอ้งทางการศึกษาพบว่ายังมีนักเรียนกลุ่มชาติ
พันธุท์ี่พบปัญหาในการออกเสียงภาษาไทยคือ กลุ่มชาติพันธุม์ง้ ซึ่งเป็นกลุ่มชาติพันธุท์ี่มีจ านวนประชากร
มากเป็นล าดบัที่ 4 ในจงัหวดัน่าน (Luangthongkum et al., 2007, p. 36) เม่ือพิจารณาจากความแตกต่าง
ของระบบเสียงระหว่างภาษามง้และภาษาไทยจะพบว่ามีความแตกต่างทัง้ระบบเสียงพยัญชนะ สระ และ
วรรณยุกต ์ถึงแมว้่าภาษามง้จะเป็นภาษามีวรรณยุกต ์แต่การเรียนรูร้ะบบวรรณยุกตอ์ีก 1 ภาษา ผูเ้รียน
จ าเป็นอย่างย่ิงที่ตอ้งแยกความแตกตา่งของระบบวรรณยกุตข์องทัง้สองภาษาใหแ้ยกจากกนั ถึงแมว้า่ที่ผ่านมา
มีการศึกษาการออกเสียงวรรณยุกตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยผูพู้ดกลุ่มชาติพนัธุใ์นประเทศไทยอยู่ไม่นอ้ย
ดงัท่ีกล่าวขา้งตน้ แต่การศึกษาการออกเสียงภาษาไทยในกลุ่มผูพู้ดระดบัประถมศึกษาหรือผูพู้ดกลุ่มอายุ  
6-12 ปียงัพบไม่มาก โดยเฉพาะอย่างยิ่งการศึกษาดว้ยวิธีทางกลสทัศาสตร์ (Suebsor, 2019; Teeranon & 
Detchanarat, 2015; Panpraneet, 2014; Wong-ampai, 2009; Kangwansupapan, 2007) 

ดงันัน้ค าถามของการวิจยันีคื้อภาษาแม่อนัไดแ้ก่ภาษาลวัะซึ่งเป็นภาษาไม่มีวรรณยุกตแ์ละภาษา  
มง้ซึง่เป็นภาษามีวรรณยกุตมี์อิทธิพลต่อการออกเสียงภาษาไทยของผูพ้ดูภาษาลวัะและผูพ้ดูภาษามง้ที่ก  าลงั
ศกึษาระดบัประถมศกึษาหรือไม่อย่างไร งานวิจยันีจ้ึงตอ้งการศกึษาการออกเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยที่ออก
เสียงโดยผู้พูดภาษาลัวะและผู้พูดภาษาม้ง ท่ีก าลังศึกษาระดับประถมศึกษาในจังหวัดน่านด้วยวิธีทาง 
กลสทัศาสตร ์เพื่อน าผลการศึกษาไปใชเ้ป็นแนวทางในการออกแบบคู่มือการสอนภาษาไทยใหก้บัครูผูส้อน
และแบบฝึกหดัออกเสียงภาษาไทยใหก้บันกัเรียนกลุม่ชาติพนัธุร์ะดบัประถมศกึษาตอ่ไป  

วัตถุประสงคก์ารวิจัย 
เพื่อวิเคราะหแ์ละเปรียบเทียบระบบเสียงวรรณยุกต์และการแปรของสัทลักษณะของวรรณยุกต์

ภาษาไทยในค าพดูเดี่ยวของผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้ จงัหวดัน่านที่ก าลงัศกึษาระดบัประถมศกึษา  

วิธีการด าเนินการวิจัย  
ผูบ้อกภาษา4ไดแ้ก่ ผูพู้ดภาษาลวัะเป็นภาษาแม่ มีบิดา-มารดาเป็นชาวลวัะ จ านวน 10 คน ผูพู้ด

ภาษาม้ง (ม้งขาว) เป็นภาษาแม่ มีบิดา-มารดาเป็นชาวม้ง จ านวน 10 คน ก าลังศึกษาในระดับชั้น
ประถมศกึษา อายรุะหวา่ง 6-12 ปี คละความสามารถในการเรยีน 

รายการค าทดสอบเสียงวรรณยุกตใ์ชค้  าพยางคเ์ดียวที่ปรากฏในพยางคเ์ป็นและพยางคต์ายตาม
แนวคิดกล่องวรรณยกุต ์และคดัเลือกค าที่เป็นตวัแทนวรรณยกุต ์วรรณยกุตล์ะ 1 ค า ค าทดสอบทกุค าที่เป็น

 
4 ผูบ้อกภาษาพิจารณาจากความเป็นภาษาดัง้เดิม และการใชภ้าษาแม่ในชีวิตประจ าวนั ท าใหไ้ดจุ้ดเก็บขอ้มูลภาษาลัวะที่
ต  าบลขนุน่าน อ าเภอเฉลิมพระเกียรติ และจดุเก็บขอ้มลูภาษามง้ที่ต  าบลน่าไรห่ลวง อ าเภอสองแคว จงัหวดัน่าน 
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ค าที่มีความหมายในภาษาไทย ผูบ้อกภาษารูจ้กัคุน้เคย และปรากฏอยู่ในบญัชีค าศพัทพ์ืน้ฐานของหนังสือ
เรยีนระดบัประถมศกึษา จ านวน 9 ค า ดงันี ้ 

พา /pha:/ ผ่า /phà:/ ผา้ /phâ:/ 
คา้ /khá:/ ขา /khǎ:/ ขาด /khà:t/ 
ขดั /khà:t/ คาด /khâ:t/  คดั /khá:t/ 

เครื่องมือที่ใชใ้นการวิจัยไดแ้ก่ คอมพิวเตอรโ์น้ตบุ๊คส าหรบับันทึกเสียงและวิเคราะหข์อ้มูลทาง 
กลสทัศาสตร ์ไมโครโฟนส าหรบับนัทึกเสียง ใชโ้ปรแกรม Praat เพื่อการวิเคราะหค์่าทางกลสทัศาสตร  ์และ
โปรแกรมส าหรบัค านวณและสรา้งกราฟแสดงคา่เซมิโทน 

การเก็บขอ้มูลเริ่มจากสัมภาษณ์ประวัติผูบ้อกภาษาโดยตอ้งไดร้บัอนุญาตจากบิดามารดาหรือ
ผูป้กครองผ่านความช่วยเหลือจากครูผูส้อน ก่อนเก็บขอ้มลูท าการซกัซอ้มท าความเขา้ใจกบัผูบ้อกภาษาก่อน
แลว้จึงเก็บขอ้มลูโดยใหผู้บ้อกภาษาออกเสียงค าดว้ยวิธีการต่าง ๆ เช่น ดูรูปภาพในบตัรค า ใชอุ้ปกรณจ์ริง
หรือชีส้ิ่งที่เป็นของจรงิ เช่น ชีท้ี่ “ตา” ใชว้ิธีการแสดงท่าทางประกอบเพื่อใบค้ า เช่น ท าท่า “คาด” ผม จากนัน้
จึงเตรียมอุปกรณบ์นัทึกเสียง ไดแ้ก่ คอมพิวเตอรโ์นต้บุ๊คและไมโครโฟน รวมทัง้รายการค า ใหผู้บ้อกภาษา
ออกเสียงค าผ่านไมโครโฟนซึ่งต่อเขา้เครื่องคอมพิวเตอรห์่างจากปากประมาณ 5-10 เซนติเมตร บนัทึกเสียง
โดยใชโ้ปรแกรม Adobe Audition ที่ sampling rate 22,050 Mono 16-bit โดยใหผู้บ้อกภาษาออกเสียง
รายการค าจ านวน 9 ค าท่ีจดัเรียงแบบสุ่มแลว้จ านวน 5 รอบ และคดัเลือกค าที่ออกเสียงชดัเจนที่สดุ 3 รอบ  
สรุปจ านวนค าทดสอบส าหรบัการวิเคราะหเ์สียงวรรณยกุตท์ัง้สิน้ 540 ค าทดสอบ (9 ค า x 3 รอบ x 20 คน) 

การวิเคราะหค์่าความถ่ีมูลฐานของวรรณยุกตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษาลวัะและผูพู้ด
ภาษามง้ใชก้ารวดัค่าความถ่ีมลูฐาน (F0) ของพยางค ์โดยที่ค่าความถ่ีมูลฐานจะปรากฏเม่ือเป็นเสียงกอ้ง 
(voiced segment) เพราะเสียงกอ้งน าพาระดบัเสียงซึง่ในที่นีค้ือเสียงสระ คา่ความถ่ีมลูฐานจ านวน 11 จดุ ที่
ไดจ้ากการวิเคราะหจ์ะน ามาปรบัเป็นค่าเซมิโทน (Semitones) เพื่อปรบัพิสยัค่าความถ่ีมลูฐานของผูพู้ดให้
ใกลเ้คียงกัน มีสตูรการค านวณคือ Semitones = 3.32 x 12 x Log (Hz to be translated / Hz reference 
level) 

นอกเหนือจากทฤษฎีทางกลสทัศาสตร์ที่ใชใ้นการวิเคราะหค์่าความถ่ีมูลฐาน แนวคิดที่ใชใ้นการ
ตีความผลการวิจัยคือ ทฤษฎีการสมัผัสภาษา (language contact) และการแทรกแซงภาษา (linguistic 
interference) Weinreich (1968) กล่าวว่าในสถานการณก์ารสมัผสัภาษา ย่ิงความแตกต่างระหว่างระบบ
ของภาษามีมากเท่าใด ขอบเขตของการแทรกแซงภาษาก็จะยิ่งมีมากขึน้เท่านัน้ นอกจากนีปั้จจยัที่ควรน ามา
พิจารณารว่มดว้ยคือปัจจยัสมทบทางภาษา (extra-linguistic factors) ซึง่อยู่ในตวัผูรู้ส้องภาษา เช่น ทศันคติ
ต่อภาษา ความสามารถในการเรียนรู ้และถ่ายทอดภาษา ความเช่ียวชาญในการใช้แต่ละภาษาใน
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สถานการณต์่าง ๆ เป็นตน้ และการถ่ายโอนภาษา (Language Transfer) ดงัที่ Odlin (1989) กล่าวว่าในผู้
พูดสองภาษาหรือผูพู้ดหลายภาษามักเกิดกระบวนการถ่ายโอนภาษา ซึ่งเป็นการถ่ายทอดภาษาแม่มายัง
ภาษาที่สองหรอืภาษาเป้าหมาย โดยน ารูปลกัษณะบางประการในภาษาแม่มาใชก้บัภาษาเปา้หมาย 

ผลการวิจัย 

1. ผู้พูดภาษาลัวะ 
1) พยางคเ์ป็น 
สทัลกัษณะของวรรณยกุตภ์าษาไทยในค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ จ านวน 10 คน 

แสดงไดด้งันี ้
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ภาพที ่1 คา่เซมิโทนอิงค่าระยะเวลาแบบปรบัคา่ของวรรณยกุต ์
ในค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ 

จากภาพที่ 1 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะจ านวน 10 
คน แสดงใหเ้ห็นวา่ผูพ้ดูภาษาลวัะสามารถออกเสียงวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นไดจ้ านวน 5 เสียง ดงันี ้

วรรณยกุตท์ี่ 1 (ว. 1) วรรณยกุตก์ลางตก [31] 
วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งสงูตก [41] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งต ่าขึน้ [24, 25] 
วรรณยกุตท์ี่ 5 (ว. 5) วรรณยกุตต์ ่าขึน้ [14] 
โดยวรรณยกุต ์5 หน่วยเสียงมีรูปแปรแสดงไดด้งัตารางที่ 1 
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ตารางที ่1 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ 10 คน 
วรรณยุกต ์ ว.1 ว.2 ว.3 ว.4 ว.5 
สทัลกัษณะ5 
รูปหลกั* 

กลางตก [31] กลางค่อนขา้งต ่า
เลื่อนลง [21] 

กลางค่อนขา้งสงู
ตก [41] 

กลางค่อนขา้งต ่า
ขึน้ [24, 25] 

ต ่าขึน้ [14] 

สทัลกัษณะ 
รูปแปร 

- กลางค่อนขา้ง
ต ่าเลื่อนลง [21] 
- กลางเลื่อนลง 
[32]  
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าขึน้ตก [231]  
 

- ต ่าระดบั [11] 
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าระดบั [22] 
- กลางระดบั 
[33]  
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าตกขึน้ [212]  

- สงูตก [51] 
- กลางขึน้ตก 
[342] 
- กลางค่อนขา้ง
สงูขึน้ตก [452] 

- กลางขึน้ [35] 
- กลางเลื่อนขึน้ 
[34] 
- กลางค่อนขา้ง
สงูตก [41]  

- กลางค่อนขา้ง
ต ่าขึน้ [24]  
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าตกขึน้ [213] 

 จากตารางที่ 1 จะเห็นไดว้า่วรรณยกุตท์ี่ 5 มีรูปแปรจ านวน 2 รูป วรรณยกุตท์ี่ 1, 3 และ 4 มีรูปแปร 
3 รูป วรรณยกุตท์ี่ 2 มีรูปแปร 4 รูป เม่ือพิจารณารูปแปรจะเห็นไดว้่าทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง (pitch 
contour) ของรูปแปรในวรรณยุกตท์ุกวรรณยุกตส์่วนใหญ่เป็นไปในรูปแบบเดียวกัน แต่อาจแตกต่างกันที่
ระดบัเสียงท่ีจุดเริ่มตน้หรือจุดกึ่งกลางดงันี ้วรรณยุกตท์ี่ 1 ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปหลักคือ
ระดบัเสียงกลาง แต่ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดับเสียงกลางค่อนขา้งต ่าและระดบั
เสียงกลาง แตจ่ะเห็นวา่มีทิศทาง “ตก” เหมือนกนั และยงัมีความแตกตา่งที่จดุกึ่งกลางคือระดบัเสียงมีทิศทาง 
“ขึน้” ก่อนที่จะ “ตก”ในช่วงหลงั วรรณยุกตท์ี่ 2 ระดบัเสียงท่ีจดุเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปหลกัคือระดบัเสียง
กลางค่อนขา้งต ่า แต่ระดับเสียงที่จดุเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปแปรคือระดบัเสียงต ่า ระดบัเสียงกลางค่อนขา้ง
ต ่า และระดบัเสียงกลาง วรรณยุกตท์ี่ 3 จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู แต่
ระดบัเสียงท่ีจดุเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลาง ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และระดบัเสียง
สงู และยงัมีความแตกต่างท่ีจดุกึ่งกลางคือระดบัเสียงมีทิศทาง “ขึน้” ก่อนที่จะ “ตก” ในช่วงหลงั วรรณยกุตท์ี่ 
4 ระดบัเสียงท่ีจดุเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปหลกัคือระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า แต่ระดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้ของ
วรรณยกุตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู วรรณยกุตท์ี่ 5 ระดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้
ของวรรณยุกตรู์ปหลกัคือระดบัเสียงต ่า แต่ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลาง
ค่อนขา้งต ่า และยังมีความแตกต่างที่จุดกึ่งกลางคือระดบัเสียงมีทิศทาง “ตก” ก่อนที่จะ “ขึน้” ในช่วงหลัง 
นอกจากนีย้งัมีความแตกต่างท่ีทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง ดงัปรากฏในวรรณยุกตท์ี่ 2 ที่มีทิศทางการ

 
5 สทัลกัษณะรูปหลกัไดจ้ากจ านวนสทัลกัษณะที่ปรากฏมากที่สดุ 
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ขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงตก แต่มีรูปแปรที่มีทิศทางเป็นเสียง “ระดบั” และวรรณยกุตท์ี่ 4 ที่มีทิศทางการขึน้
ตกของรูปหลกัคือเสียงขึน้ แตมี่ทิศทางขึน้ แตมี่รูปแปรที่เป็นเสียง “ตก”  

2) พยางคต์าย 
สัทลักษณะของวรรณยุกตภ์าษาไทยในค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผู้พูดภาษาลัวะ จ านวน  

10 คน แสดงดงันี ้
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ภาพที ่2 คา่เซมิโทนอิงค่าระยะเวลาแบบปรบัคา่ของวรรณยกุต ์
ในค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ 

จากภาพที่ 2 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะจ านวน 10 คน 
แสดงใหเ้ห็นวา่ผูพ้ดูภาษาลวัะสามารถออกเสียงวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายไดจ้ านวน 3 เสียง ดงันี ้

วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งสงูตก [41] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) วรรณยกุตก์ลางคอ่นขา้งสงูเลื่อนขึน้ [45] 
โดยวรรณยกุต ์3 หน่วยเสียงมีรูปแปรแสดงไดด้งัตารางที่ 2 

ตารางที ่2 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ 10 คน 
วรรณยุกต ์ ว.2 ส้ัน ว.2 ยาว ว.3 ว.4 
สทัลกัษณะ 
รูปหลกั 

กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อน
ลง [21] 

กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อน
ลง [21] 

กลางค่อนขา้งสงูตก 
[41]  

กลางค่อนขา้งสงูเลื่อน
ขึน้ [45] 

สทัลกัษณะ 
รูปแปร 

- กลางระดบั [33]  
- กลางเลื่อนลง [32] 
- กลางตก [31] 

- ต ่าระดบั [11] 
- กลางระดบั [33] 
- กลางเลื่อนลง [32] 

- สงูตก [52]  
- กลางตก [31] 

- กลางเลื่อนขึน้ [34] 
- กลางค่อนขา้งต ่า
เลื่อนขึน้ [23]  
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วรรณยุกต ์ ว.2 ส้ัน ว.2 ยาว ว.3 ว.4 
- กลางค่อนขา้งต ่า
ระดบั [22]  
  

 - กลางค่อนขา้งต ่า
เลื่อนลง [21]  
- กลางค่อนขา้งสงูขึน้
ตก [452] 
 

- กลางขึน้ [35] 
- กลางค่อนขา้งสงู
ระดบั [44] 
- กลางค่อนขา้งสงูตก
ขึน้ [434] 

จากตารางที่ 2 จะเห็นไดว้่าวรรณยกุตท่ี์ 2 ในค าพยางคต์ายสระยาวมีรูปแปร 3 รูป วรรณยกุตท์ี่ 2 
ค าพยางคต์ายสระสั้นและวรรณยุกตท์ี่ 3 มีรูปแปรจ านวน 4 รูป ส่วนวรรณยุกตท์ี่ 4 มีรูปแปร 5 รูป เม่ือ
พิจารณารูปแปรจะเห็นไดว้่าทิศทางการขึน้ตกของวรรณยุกตข์องรูปแปรบางรูปแตกต่างจากรูปหลักดงันี ้
วรรณยกุตท์ี่ 2 ค าพยางคต์ายสระสัน้ ซึง่ทิศทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงเลื่อนลง แตมี่รูปแปรที่มีทิศทาง
เป็นเสียง “ระดบั” และเสียง “ตก” วรรณยุกตท์ี่ 2 ค าพยางคต์ายสระยาว ทิศทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือ
เสียงเล่ือนลง มีรูปแปรที่มีทิศทางเป็นเสียง “ระดบั” วรรณยกุตท์ี่ 3 ทิศทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงตก มี
รูปแปรท่ีมีทิศทางการขึน้ตกเหมือนกันคือเสียง “ตก” แต่จุดเริ่มต้นของระดับเสียงของรูปแปรมีความ
หลากหลายคือเป็นระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า ระดบัเสียงกลาง ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และระดบัเสียง
สงู และมีรูปแปรที่มีทิศทางเป็นเสียง “ขึน้” ก่อนที่จะ “ตก” ในช่วงหลงั วรรณยุกตท์ี่ 4 มีจุดเริ่มตน้ของเสียง
ของรูปหลกัคือ ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสูง แต่จุดเริ่มตน้เสียงของรูปแปรคือ ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า 
ระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และมีรูปแปรที่มีทิศทางการขึน้ตกต่างจากรูปหลกั คือมีรูป
แปรที่ทิศทางการขึน้ตกเป็นเสียง “ระดบั” และเสียง “ตก” ก่อนที่จะ “ขึน้” ในช่วงหลงั” 

2. ผู้พูดภาษาม้ง 
1) พยางคเ์ป็น 
สทัลกัษณะของวรรณยกุตภ์าษาไทยในค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้ จ านวน 10 คน 

แสดงดงันี ้
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ภาพที ่3 คา่เซมิโทนอิงคา่ระยะเวลาแบบปรบัคา่ของวรรณยกุต ์
ในค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้  
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จากภาพที่ 3 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้ จ านวน 10 
คน แสดงใหเ้ห็นวา่ผูพ้ดูภาษามง้สามารถออกเสียงวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นไดจ้ านวน 5 เสียง ดงันี ้

วรรณยกุตท์ี่ 1 (ว. 1) วรรณยกุตก์ลางตก และกลางเลื่อนลง [31/32]6 
วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งสงูตก [41] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) วรรณยกุตก์ลางค่อนขา้งต ่าขึน้ [24̭]7   
วรรณยกุตท์ี่ 5 (ว. 5) วรรณยกุตต์ ่าขึน้ [13, 14, 15] 
โดยวรรณยกุต ์5 หน่วยเสียงมีรูปแปรแสดงไดด้งัตารางที่ 3 

ตารางที ่3 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคเ์ป็นที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้ 10 คน 
วรรณยุกต ์ ว.1 ว.2 ว.3 ว.4 ว.5 
สทัลกัษณะ 
รูปหลกั 

กลางตก / กลาง
เลื่อนลง [31/ 32] 

กลางค่อนขา้งต ่า
เลื่อนลง [21] 

 สงูตก [41] กลางค่อนขา้งต ่า
ขึน้ (ตกตอนทา้ย) 
[24̭]   

ต ่าขึน้ [13, 14, 
15] 

สทัลกัษณะ 
รูปแปร 

- กลางค่อนขา้ง
ต ่าระดบั [22] 
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าเลื่อนลง [21]  
- กลางระดบั [33]  
- กลางค่อนขา้ง
สงูเลื่อนลง [43]  
- กลางค่อนขา้ง
ต ่าเลื่อนขึน้ [23]  

- กลางตก [31]  
- กลางระดบั [33]  

- กลางค่อนขา้ง
สงูตก [41]  
- สงูตก [53] 
- กลางค่อนขา้ง
สงูเลื่อนลง [43] 
- กลางตก [31] 

- กลางค่อนขา้ง
ต ่าขึน้ [24, 25] 
- กลางเลื่อนขึน้ 
[34] 
- กลางขึน้ [35] 
- กลางขึน้ (ตก
ตอนทา้ย) [35̭]  

- กลางค่อนขา้ง
ต ่าตกขึน้ [215]  

จากตารางที่ 3 จะเห็นไดว้า่วรรณยกุตท์ี่ 5 มีรูปแปร 1 รูป วรรณยกุตท์ี่ 2 มีรูปแปร 2 รูป วรรณยกุตท์ี่ 
3 และวรรณยุกตท่ี์ 4 มีรูปแปร 4 รูป และวรรณยุกตท์ี่ 1 มีรูปแปร 5 รูป เม่ือพิจารณารูปแปรจะเห็นไดว้่า 
ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงของรูปแปรในวรรณยกุตท์กุวรรณยกุตมี์การแปรทัง้ในส่วนทิศทางการขึน้ตก 
และระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ดงันี ้วรรณยุกตท์ี่ 1 ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปหลกัคือระดบัเสียง
กลาง แต่ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่าและระดบัเสียงกลาง

 
6 สญัลกัษณ ์/ หมายถึงรูปแปรที่ปรากฏความถ่ีจ านวนเท่ากนั 
7 สญัลกัษณ ์   ̭หมายถึงเสียงตกลงตอนทา้ย 
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ค่อนขา้งสงู และยงัมีความแตกต่างที่ทิศทางการขึน้ตกคือวรรณยุกตใ์นรูปแปรเป็นเสียง “ระดบั” และเสียง 
“เลื่อนขึน้” วรรณยกุตท์ี่ 2 มีจดุเริ่มตน้ของเสียงที่ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า แต่ระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ของ
วรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลาง และทิศทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงตก แต่มีรูปแปรที่มีทิศทาง
เป็นเสียง “ระดบั” วรรณยุกตท์ี่ 3 จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสูง แต่ระดบั
เสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงสูง ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสูง และระดบัเสียงกลาง 
วรรณยุกตท์ี่ 4 ระดับเสียงที่จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปหลักคือระดับเสียงกลางค่อนขา้งต ่า ระดับเสียงที่
จุดเริ่มตน้ของวรรณยุกตรู์ปแปรคือระดบัเสียงกลาง แต่มีทิศทางเป็นเสียง “ขึน้” เหมือนกัน วรรณยุกตท์ี่ 5 
ระดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปหลกัคือระดบัเสียงต ่า แตร่ะดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้ของวรรณยกุตรู์ปแปร
คือระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า และยงัมีความแตกต่างที่จุดกึ่งกลางคือระดบัเสียงมีทิศทาง “ตก” ก่อนที่จะ 
“ขึน้” ในช่วงหลงั  

2) พยางคต์าย 
สทัลกัษณะของวรรณยกุตภ์าษาไทยในค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้ จ านวน 10 คน 

แสดงดงันี ้
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ภาพที ่4 คา่เซมิโทนอิงค่าระยะเวลาแบบปรบัคา่ของวรรณยกุต ์
ในค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้  

จากภาพที่ 4 สัทลักษณะของวรรณยุกตใ์นค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษามง้จ านวน  
10 คน แสดงใหเ้ห็นวา่ผูพ้ดูภาษามง้สามารถออกเสียงวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายไดจ้ านวน 3 เสียง ดงันี ้

วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2) วรรณยกุตก์ลางตก [31] 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) วรรณยกุตส์งูตก [51, 52, 53] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) วรรณยกุตก์ลางเล่ือนขึน้ [34] 
โดยวรรณยกุต ์3 หน่วยเสียงมีรูปแปรแสดงไดด้งัตารางที่ 4 
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ตารางที ่4 สทัลกัษณะของวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษามง้ 10 คน 
วรรณยุกต ์ ว.2 ส้ัน ว.2 ยาว ว.3 ว.4 
สทัลกัษณะ 
รูปหลกั 

กลางตก/กลางระดบั 
[31/33]  

กลางตก/กลาง
ค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง 
[31/21] 

สงูตก [51, 52, 53] กลางเลื่อนขึน้ [34] 

สทัลกัษณะ 
รูปแปร 

- กลางค่อนขา้งต ่า
เลื่อนลง [21]   
- กลางค่อนขา้งต ่า
ระดบั [22] 

- กลางเลื่อนลง [32] 
- กลางระดบั [33] 
- ต ่าระดบั [11] 
 

- กลางเลื่อนลง [32]   
- กลางค่อนขา้งสงูขึน้
ตก [452] 

- กลางขึน้ [35] 
- ต ่าขึน้ [14]  
- กลางค่อนขา้งต ่า 
ระดบั [22]  
- กลางค่อนขา้งสงู
ระดบั [44]  

 
จากตารางที่ 4 จะเห็นไดว้่าวรรณยุกตท์ี่ 2 ในค าพยางคต์ายสระสัน้ และวรรณยุกตท์ี่ 3 มีรูปแปร

จ านวน 2 รูป วรรณยกุตท์ี่ 2 ในค าพยางคต์ายสระยาว มีรูปแปร 3 รูป ส่วนวรรณยกุตท์ี่ 4 มีรูปแปร 4 รูป เม่ือ
พิจารณารูปแปรจะเห็นไดว้า่มีการแปรทัง้ดา้นทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงและระดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้ดงันี ้
วรรณยกุตท์ี่ 2 ค าพยางคต์ายสระสัน้ มีรูปแปรท่ีมีทิศทางการขึน้ตกเหมือนกนัคือเสียงตกและเสียงระดบั แต่
จุดเริ่มตน้ของระดบัเสียงเป็นเสียงกลางค่อนขา้งต ่าในรูปแปร วรรณยุกตท์ี่ 2 ค าพยางคต์ายสระยาว มีทิศ
ทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงตก แต่มีรูปแปรท่ีมีทิศทางเป็นเสียง “ระดบั” วรรณยกุตท์ี่ 3 ทิศทางการขึน้
ตกของรูปหลักคือเสียงตก มีรูปแปรที่มีทิศทางการตกเหมือนกันแต่จุดเริ่มตน้เสียงเป็นระดับเสียงกลาง
ค่อนขา้งสงู และระดบัเสียงกลาง และยงัมีความแตกต่างที่จดุกึ่งกลางคือระดบัเสียงมีทิศทาง “ขึน้” ก่อนที่จะ 
“ตก” ในช่วงหลงั วรรณยกุตท่ี์ 4 มีทิศทางการขึน้ตกของรูปหลกัคือเสียงขึน้ มีรูปแปรที่มีทิศทางการขึน้ตกเป็น
เสียง “ระดบั” และมีจดุเริ่มตน้เสียงในรูปแปรเป็นระดบัเสียงต ่า ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า และระดบัเสียง
กลางค่อนขา้งสงู 

3. เปรียบเทียบระบบเสียงวรรณยุกตแ์ละสัทลักษณะของวรรณยุกตภ์าษาไทยของผู้พูดภาษาลัวะ
และภาษาม้ง 

ผูพู้ดภาษาลัวะและภาษามง้สามารถออกเสียงวรรณยุกตภ์าษาไทยในค าพยางคเ์ป็นไดจ้ านวน  
5 เสียง โดยมีสทัลกัษณะรูปหลกัดงันี ้

วรรณยุกต ์ ผู้พูดภาษาลัวะ ผู้พูดภาษาม้ง 
วรรณยกุตท์ี่ 1 (ว. 1) กลางตก [31] กลางตก/กลางเล่ือนลง [31/32] 
วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2) กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] 
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วรรณยุกต ์ ผู้พูดภาษาลัวะ ผู้พูดภาษาม้ง 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) กลางค่อนขา้งสงูตก [41] กลางค่อนขา้งสงูตก [41] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) กลางค่อนขา้งต ่าขึน้ [24, 25] กลางค่อนขา้งต ่าขึน้ [24̭]  
วรรณยกุตท์ี่ 5 (ว. 5) ต ่าขึน้ [14] ต ่าขึน้ [13, 14, 15] 

จะเห็นไดว้่าสทัลกัษณะรูปหลกัในค าพยางคเ์ป็นของผูพู้ดภาษาลวัะและภาษามง้มีความแตกต่าง
กนัเล็กนอ้ยในวรรณยกุตท่ี์ 1 และวรรณยกุตท์ี่ 4 โดยในวรรณยกุตท์ี่ 1 นัน้จะเห็นไดว้่าผูพ้ดูภาษามง้มีรูปหลกั
จ านวน 2 รูปแปรที่พบการปรากฏเท่ากนัคือ เสียงกลางตก [31] และเสียงกลางเลื่อนลง [32] ส่วนวรรณยกุตท์ี่ 
4 ซึ่งเป็นวรรณยกุตเ์สียง “ขึน้” ผูพ้ดูภาษาลวัะออกเสียงเริ่มจากระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่าไปยงัระดบัเสียง
สูงหรือกลางค่อนขา้งสูง ในขณะที่ผูพู้ดภาษามง้ออกเสียงเริ่มจากระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่าไปยังระดับ
เสียงกลางค่อนขา้งสงูและมีสทัลกัษณะตกตอนทา้ยรว่มดว้ย  

ในส่วนของสทัลกัษณะรูปแปรในค าพยางคเ์ป็นจากตารางที่ 1 และ 3 จะเห็นไดว้่าสทัลกัษณะรูปแปร
ของวรรณยุกต์ท่ีออกเสียงโดยผู้พูดภาษาลัวะและผู้พูดภาษาม้งมีจ านวนแตกต่างกัน บางวรรณยุกต์  
สทัลกัษณะรูปแปรของผูพู้ดภาษาลวัะมีมากกว่าของผูพู้ดภาษามง้ บางวรรณยุกตส์ทัลกัษณะรูปแปรของ 
ผูพ้ดูภาษามง้มีมากกวา่ภาษาลวัะ  

สัทลักษณะรูปแปรของวรรณยุกตท์ี่ 1 ที่ออกเสียงโดยผู้พูดภาษามง้มีจ านวนมากกว่าของผูพู้ด
ภาษาลวัะ โดยพบการแปรของระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ในภาษามง้ ไดแ้ก่ ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า ระดบั
เสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และพบทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงทัง้ที่เป็นเสียง “ระดบั” 
และเสียง “เลื่อนขึน้” ซึง่ไม่พบในผูพ้ดูภาษาลวัะ ในทางกลบักนัสทัลกัษณะรูปแปรของวรรณยกุตท์ี่ 2 ที่ออกเสียง 
โดยผู้พูดภาษาลัวะมีจ านวนมากกว่าของผู้พูดภาษาม้ง โดยพบการแปรของระดับเสียงที่จุดเริ่มตน้ใน  
ภาษาลัวะ ไดแ้ก่ ระดับเสียงต ่า ระดับเสียงกลางค่อนขา้งต ่า และระดับเสียงกลาง และยังพบรูปแปรที่มี
ทิศทางของเสียงเป็น “ตก-ขึน้” อีกดว้ย วรรณยุกตท์ี่ 3 ที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษามง้มีจ านวนมากกว่าของ 
ผูพู้ดภาษาลวัะ โดยระดบัเสียงสงูต ่าที่จดุเริ่มตน้ในผูพ้ดูทัง้สองภาษาเหมือนกัน คือ ระดบัเสียงกลาง ระดบั
เสียงกลางค่อนขา้งสงู และระดบัเสียงสงู แต่พบทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงในผูพ้ดูภาษามง้ที่เป็นระดบั
เสียง “เล่ือนลง” ซึ่งไม่พบในผูพู้ดภาษาลวัะ วรรณยุกตท์ี่ 4 ที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษามง้มีจ านวนมากกว่า
ของผูพู้ดภาษาลวัะเช่นกัน โดยพบการแปรของระดบัเสียงที่จุดเริ่มตน้ในภาษามง้ ไดแ้ก่ ระดบัเสียงกลาง
ค่อนขา้งต ่า และระดบัเสียงกลาง และมีทิศทางการขึน้ตกเป็นเสียง “เลื่อนขึน้” และ “ขึน้” ส่วนในผูพ้ดูภาษา
ลวัะพบการแปรของระดบัเสียงท่ีจุดเริ่มตน้ไดแ้ก่ ระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสูง แต่พบ 
ทิศทางการขึน้ตกเป็นเสียง “ตก” ซึง่เป็นทิศทางตรงขา้มกบัสทัลกัษณะรูปหลกั วรรณยกุตท์ี่ 5 ที่ออกเสียงโดย
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ผูพ้ดูภาษาลวัะมีจ านวนมากกว่าของผูพ้ดูภาษามง้ คือพบทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงในผูพ้ดูภาษาลวัะ
เป็นเสียง “ขึน้” และ “ตก-ขึน้” ส่วนในผูพ้ดูภาษามง้พบเพียงเสียง “ขึน้” เท่านัน้  

ในค าพยางคต์าย ผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้สามารถออกเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยในค าพยางคต์าย 
ไดจ้ านวน 3 เสียง โดยมีสทัลกัษณะรูปหลกัดงันี ้

วรรณยุกต ์ ผู้พูดภาษาลัวะ ผู้พูดภาษาม้ง 
วรรณยกุตท์ี่ 2 (ว. 2)  กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง [21] กลางตก [31] 
วรรณยกุตท์ี่ 3 (ว. 3) กลางค่อนขา้งสงูตก [41] สงูตก [51, 52, 53] 
วรรณยกุตท์ี่ 4 (ว. 4) กลางค่อนขา้งสงูเลื่อนขึน้ [45] กลางเล่ือนขึน้ [34] 

จากตารางที่ 2 และ 4 ลกัษณะรูปหลกัของวรรณยกุตใ์นค าพยางคต์ายที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะ 
และภาษามง้มีระดบัเสียงสงูต ่าของจดุเริ่มตน้แตกต่างกนั วรรณยกุตท์ี่ 2 ของผูพ้ดูภาษาลวัะเป็นเสียงกลาง
คอ่นขา้งต ่า ส่วนของผูพ้ดูภาษามง้เป็นเสียงกลาง วรรณยกุตท์ี่ 3 ของผูพ้ดูภาษาลวัะเป็นเสยีงกลางค่อนขา้งสงู 
ส่วนของผูพ้ดูภาษามง้เป็นเสียงสงู ส่วนวรรณยกุตท์ี่ 4 ของผูพ้ดูภาษาลวัะเป็นเสียงกลางคอ่นขา้งสงู ส่วนของ
ผู้พูดภาษาม้งเป็นเสียงกลาง แต่จะเห็นไดว้่าทิศทางการขึน้ตกของระดับเสียงมีความคลา้ยคลึงกัน คือ
วรรณยกุตท่ี์ 2 และวรรณยกุตท์ี่ 3 เป็นเสียง “เลื่อนลง” และเสียง “ตก” ส่วนวรรณยกุตท์ี่ 4 เป็นเสียง “เลื่อนขึน้”  

เม่ือพิจารณาสทัลกัษณะรูปแปรในค าพยางคต์าย พบรูปแปรที่หลากหลายในผูพ้ดูทัง้ 2 กลุม่ พบวา่
มีความหลากหลายของระดบัเสียงสงูต ่าท่ีจดุเริ่มตน้และทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง วรรณยกุตท์ี่ 2 ค า
พยางคต์ายสระสัน้ท่ีออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะมีรูปแปรในส่วนระดบัเสียงสงูต ่าที่จดุเริ่มตน้คือ ระดบัเสียง
กลางและระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า และพบรูปแปรท่ีมีทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงคือ เสียงคงระดบั 
เสียงเลื่อนลง และเสียงตก ส่วนในผูพู้ดภาษามง้มีรูปแปรของทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง คือ เสียงตก
และเสียงระดบั วรรณยุกตท์ี่ 2 ค าพยางคต์ายสระยาวท่ีออกเสียงโดยผูพู้ดภาษาลวัะมีรูปแปรในส่วนระดบั
เสียงสงูต ่าที่จดุเริ่มตน้คือ ระดับเสียงกลางและระดบัเสียงต ่า และทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงคือ เสียง
ระดับและเสียงตก ในผูพู้ดภาษามง้มีรูปแปรในส่วนระดับเสียงสูงต ่าที่จุดเริ่มตน้คือ ระดับเสียงกลางและ
ระดบัเสียงต ่าเช่นเดียวกบัภาษาลวัะ แต่ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงคือ เสียงเลื่อนลง เสียงตก และเสียง
ระดบั วรรณยุกตท์ี่ 3 ที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษาลวัะมีรูปแปรในส่วนระดบัเสียงสงูต ่าที่จุดเริ่มตน้คือ ระดบั
เสียงกลางคอ่นขา้งต ่า ระดบัเสียงกลาง ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และระดบัเสียงสงู และทิศทางการขึน้ตก
ของระดบัเสียงคือ เสียงตก และเสียงขึน้-ตก ในผูพ้ดูภาษามง้มีรูปแปรในส่วนระดบัเสียงสงูต ่าที่จดุเริ่มตน้คือ 
ระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงคือ เสียงตก และเสียง
ขึน้-ตก วรรณยกุตท่ี์ 4 ที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะมีรูปแปรในส่วนระดบัเสียงสงูต ่าที่จดุเริ่มตน้คือ ระดบั
เสียงกลางค่อนขา้งต ่า ระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู และทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง 
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คือ เสียงเล่ือนขึน้ เสียงขึน้ เสียงตก-ขึน้ และเสียงระดบั ในผูพู้ดภาษามง้มีรูปแปรในส่วนระดบัเสียงสงูต ่าที่
จุดเริ่มตน้คือ ระดบัเสียงต ่า ระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่า ระดบัเสียงกลาง และระดบัเสียงกลางค่อนขา้งสงู 
และทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียงคือเสียงขึน้ และเสียงระดบั 

จะเห็นไดว้่าจ านวนสทัลกัษณะของวรรณยุกตใ์นผูพู้ดภาษาลวัะและภาษามง้มีความหลากหลาย 
บางวรรณยุกตพ์บสัทลักษณะรูปแปรที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษามง้มีจ านวนมากกว่าของผูพู้ดภาษาลัวะ 
ในทางกลบักันสทัลกัษณะรูปแปรของบางวรรณยุกตท์ี่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษาลวัะมีจ านวนมากกว่าของ 
ผูพ้ดูภาษามง้ การแปรท่ีเกิดขึน้พบทัง้ในดา้นจ านวนของรูปแปร ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง และระดบั
เสยีงที่จดุเริ่มตน้  

สรุปและอภปิรายผล 
จากการวิเคราะหร์ะบบเสียงวรรณยุกตแ์ละสทัลกัษณะของวรรณยุกตภ์าษาไทยในค าพูดเดี่ยวที่

ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้ระดบัประถมศกึษาพบวา่ ระบบเสียงวรรณยกุตข์องผูพ้ดูภาษาลวัะ
และภาษามง้ส่วนใหญ่เป็นระบบ 5 วรรณยุกต ์โดยวรรณยุกตใ์นค าพยางคเ์ป็นมีจ านวน 5 วรรณยุกต ์และ
วรรณยุกตใ์นค าพยางคต์ายมีจ านวน 3 วรรณยุกต ์ส่วนสทัลกัษณะของวรรณยุกตภ์าษาไทยของผูพู้ดสอง
กลุม่ เม่ือพิจารณาสทัลกัษณะของวรรณยกุตท์ี่ปรากฏทัง้หมด พบความแตกตา่งกนัคือจ านวนรูปแปรที่พบทัง้
ในสัทลักษณะรูปหลักและสัทลักษณะรูปแปร รูปแปรของวรรณยุกตบ์างวรรณยุกตท์ี่ออกเสียงโดยผูพู้ด
ภาษามง้มีจ านวนมากกว่าของผูพู้ดภาษาลัวะ ไดแ้ก่ วรรณยุกตท์ี่ 1 วรรณยุกตท์ี่ 3 และ วรรณยุกตท์ี่ 5 
ขณะเดียวกนัรูปแปรของวรรณยกุตบ์างวรรณยกุตท่ี์ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาลวัะมีจ านวนมากกว่าของผูพู้ด
ภาษามง้ ไดแ้ก่ วรรณยุกตท์ี่ 2 และวรรณยุกตท์ี่ 5 นอกจากนีย้งัพบว่ามีรูปแปรบางรูปที่มีทิศทางการขึน้ตก
ของระดบัเสียงตรงขา้มกบัสทัลกัษณะรูปหลกั เช่น วรรณยกุตท์ี่ 4 ในผูพ้ดูภาษาลวัะที่สทัลกัษณะรูปหลกัเป็น
เสียง “ขึน้” แต่ในรูปแปรเป็นเสียง “ตก” และวรรณยุกตท์ี่ 1 ในผูพู้ดภาษามง้ที่สทัลกัษณะรูปหลกัเป็นเสียง 
“เลื่อนลง” และเสียง “ตก” แตใ่นรูปแปรเป็นเสียง “ขึน้” 

เม่ือเปรียบเทียบกับสทัลกัษณะหลกัของวรรณยุกตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยเด็กไทยอายุ 6-12 ปี 
จากงานของ Suebsor (2019) สามารถแสดงไดด้งัตารางที่ 5 
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ตารางที่ 5 เปรียบเทียบสทัลกัษณะของวรรณยกุตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยผูพ้ดูภาษาไทย  ผูพ้ดูภาษาลวัะ 
และผูพ้ดูภาษามง้  
วรรณยุกต ์ ผู้พูดภาษาไทย ผู้พูดภาษาลัวะ ผู้พูดภาษาม้ง 
ว. 1 กลางเลื่อนลง  

[32] 
กลางตก  
[31] 

กลางตก/กลางเลื่อนลง  
[31/ 32] 

ว. 2 (พยางคเ์ป็น) 
 
ว. 2 (พยางคต์าย) 

กลางตก  
[31] 
กลางตก  
[31]   

กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง 
[21] 
กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง 
[21] 

กลางค่อนขา้งต ่าเลื่อนลง 
[21] 
กลางตก  
[31] 

ว. 3 (พยางคเ์ป็น) 
 
ว. 3 (พยางคต์าย) 

สงูตก (คงระดบัตอนตน้) 
[551, 552] 
สงูตก (คงระดบัตอนตน้) 
[551, 552] 

กลางค่อนขา้งสงูตก  
[41] 
กลางค่อนขา้งสงูตก  
[41] 

กลางค่อนขา้งสงูตก  
[41] 
สงูตก  
[51, 52, 53] 

ว. 4 (พยางคเ์ป็น) 
 
ว. 4 (พยางคต์าย) 

กลางค่อนขา้งต ่าขึน้ (คง
ระดบัตอนตน้) [224̭]  
กลางเลื่อนขึน้ (คงระดบั
ตอนตน้) [334] 

กลางค่อนขา้งต ่าขึน้  
[24, 25] 
กลางขึน้  
[45] 

กลางค่อนขา้งต ่าขึน้  
[24̭]  
กลางเลื่อนขึน้  
[34] 

ว. 5 กลางตกขึน้ 
[313, 314] 

ต ่าขึน้  
[14] 

ต ่าขึน้  
[13, 14, 15] 

จากตารางที่ 5 เม่ือเปรยีบเทียบกบัสทัลกัษณะของวรรณยกุตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยเด็กไทยอายุ
ระหว่าง 6-12 ปี จะเห็นไดว้่าสทัลกัษณะของวรรณยุกตภ์าษาไทยที่ออกเสียงโดยผูพู้ดภาษาลวัะและผูพู้ด
ภาษามง้มีทัง้ที่เหมือนและต่างจากผูพ้ดูภาษาไทย ในค าพยางคเ์ป็น วรรณยกุตท์ี่ 1 ของผูพ้ดูภาษาไทยเป็น
เสียงเลื่อนลง คือมีการเปลี่ยนแปลงของระดบัเสียงไม่เกิน 1 ระดบั ในขณะที่ของผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้ 
(บางส่วน) เป็นเสียงกลางตกคือมีการตกลงของระดับเสียงมากกว่า 1 ระดับ วรรณยุกต์ที่  2 ของผู้พูด
ภาษาไทยเป็นมีระดับเสียงที่จุดเริ่มตน้เป็นระดบัเสียงกลาง แต่ของผูพู้ดภาษาลวัะและผูพู้ดภาษามง้เป็น
ระดับเสียงกลางค่อนขา้งต ่า ส่วนทิศทางการขึน้ตกของระดับเสียงพบว่า ผูพู้ดภาษาไทยเป็นเสียงตกลง 
ในขณะที่ของผูพู้ดภาษาลวัะและผูพู้ดภาษามง้เป็นเสียงเลื่อน วรรณยุกตท์ี่ 3 ทิศทางการขึน้ตกของระดับ
เสียงในผูพ้ดูทัง้ 3 กลุ่มเป็นเสียงตก แต่แตกต่างท่ีระดบัเสียงที่จดุเริ่มตน้ ในพยางคเ์ป็นผูพ้ดูภาษาไทยเริ่มตน้
ที่ระดับเสียงสูงและคงระดับตอนตน้ ผู้พูดภาษาลัวะและภาษาม้งเริ่มตน้ที่ระดับเสียงกลางค่อนข้างสูง 
วรรณยกุตท์ี่ 4 ของผูพ้ดูทัง้สามกลุ่มเริ่มตน้ท่ีระดบัเสียงกลางค่อนขา้งต ่าและเป็นเสียงขึน้เหมือนกนั แต่ผูพ้ดู
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ภาษาไทยและภาษามง้เหมือนกันในส่วนที่มีเสียงตกลงตอนทา้ย วรรณยุกตท์ี่ 5 ของผูพู้ดภาษาไทยมีการ
เปล่ียนแปลงทิศทางการขึน้ตกเป็นเสียงเป็นตก-ขึน้ ในขณะที่ของผูพ้ดูภาษาลวัะและผูพ้ดูภาษามง้เป็นเสียง
ขึน้เหมือนกนั  

ส่วนในค าพยางคต์ายพบว่าสัทลักษณะของวรรณยุกตข์องผูพู้ดภาษาไทยและภาษามง้มีความ
เหมือนกันมากกว่าของผู้พูดภาษาลัวะ  โดยวรรณยุกตท์ี่ 2 วรรณยุกตท์ี่ 3 และวรรณยุกตท์ี่ 4 ของผู้พูด
ภาษาไทยและผู้พูดภาษาม้งมีระดับเสียงที่จุดเริ่มต้นเหมือนกัน ส่วนผู้พูดภาษาลัวะจะมีระดับเสียงที่
จดุเริ่มตน้ตา่งออกไป ดงันัน้ จะเห็นไดว้า่แมภ้าษาลวัะเป็นภาษาไม่มีวรรณยกุตใ์นขณะที่ภาษามง้เป็นภาษามี
วรรณยุกตซ์ึ่งมีวรรณยุกตม์ากถึง 8 หน่วยเสียง แต่ผูพู้ดส่วนใหญ่ของทัง้ 2 กลุ่มมีระบบเสียงภาษาไทยเป็น
ระบบ 5 วรรณยุกตเ์หมือนกนั ถึงแมจ้ะแตกต่างกันในดา้นสทัลกัษณะของรูปแปร จึงอาจกล่าวไดว้่าสาเหตุ
อาจมาจากการสมัผสัภาษากบัภาษาไทยในระดบัสงูตัง้แต่เริ่มเขา้โรงเรียน รวมทัง้ภาษาไทยในสื่อสารมวลชน 
เช่น โทรทศัน ์จงึท าใหผู้พ้ดูทัง้สองกลุม่สามารถจ าแนกหน่วยเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยทัง้ 5 เสียงได ้

อย่างไรก็ดีพบว่ามีผูพ้ดูภาษาลวัะและภาษามง้กลุ่มละ 2 คนที่ระบบเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยเป็น
ระบบ 4 วรรณยกุต ์เน่ืองจากเกิดการรวมกนัของวรรณยกุต ์โดยพบในผูพ้ดูภาษาลวัะคนที่ 3 (L03) และคนที่ 
10 (L10) ผูพ้ดูภาษามง้คนที่ 5 (H05) และคนที่ 7 (H07) 

วรรณยุกต ์ ว.1 ว.2 ว.3 ว.4 ว.5 จ านวนวรรณยุกต ์
L03 [31] [33] [41] [41] [24] 4 
L10 [21] [21] [341] [25] [14] 4 
H05 [33] [33] [31] [24̭] [215] 4 
H07 [21] [21] [31] [24̭] [215] 4 

จะเห็นไดว้่าในผูพู้ดภาษาลวัะคนท่ี 10 (L10) ผูพ้ดูภาษามง้คนที่ 5 (H05) และคนที่ 7 (H07) เกิด
การรวมกันของวรรณยุกตท์ี่ 1 (สามัญ) และวรรณยุกตท์ี่ 2 (เอก) ซึ่งเป็นปรากฏการณท์ี่พบในผูท้ี่ไม่ไดพู้ด
ภาษาไทยเป็นภาษาแม่หรือผู้ท่ีเรียนภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง  (Suebsor, 2019; Panthaka, 2017; 
Intajamornrak, 2016; Teeranon, 2016; Phiasuphan, 2014) จึงอาจสามารถอธิบายไดว้่าในผูพู้ดภาษา
ลัวะเกิดจากอิทธิพลของภาษาแม่ร่วมกับความแตกต่างระหว่างภาษาแม่ที่เป็นภาษาไม่มีวรรณยุกต์และ
ภาษาสองที่เป็นภาษามีวรรณยกุต ์ 

แตใ่นสว่นของผูพ้ดูภาษามง้ ถึงแมว้า่ภาษามง้จะเป็นภาษามีวรรณยกุตแ์ต่การเรยีนรูภ้าษาที่สองซึ่ง
เป็นภาษามีวรรณยุกตเ์หมือนกันอาจสรา้งความสับสนได้ ปรากฏการณ์นี ้สอดคลอ้งกับ Intajamonrak 
(2017) ท่ีพบว่าการเป็นภาษามีวรรณยกุตไ์ม่ไดเ้อือ้ต่อการออกเสียงวรรณยกุตใ์นภาษาที่สองเสมอไป ดงัเช่น
ที่พบว่าในกลุ่มผูพู้ดที่มีประสบการณ์ภาษาไทยน้อย ผูพู้ดภาษาเวียดนามและผูพู้ดภาษาพม่า  (ภาษามี
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วรรณยกุต)์ ที่มีพฤติกรรมการออกเสียงวรรณยกุตเ์หมือนกบัผูพ้ดูภาษาเขมรและผูพ้ดูภาษามลาย ู (ภาษาไม่
มีวรรณยกุต)์ และ Hao (2012) ที่แสดงใหเ้ห็นวา่ผูพ้ดูภาษาจีนกวางตุง้ (ภาษามีวรรณยกุต)์ มีความสบัสนใน
การออกเสียงวรรณยกุตท์ี่ 2 และ 3 ในภาษาจีนกลางเช่นเดียวกบัผูพ้ดูภาษาองักฤษ (ภาษาไม่มีวรรณยกุต)์ 
ซึ่งแสดงใหเ้ห็นว่ายงัมีปัจจยัอื่นนอกจากการเป็นภาษามีวรรณยุกตเ์หมือนกันระหว่างภาษาแม่และภาษาที่
สองที่ส่งผลตอ่การออกเสียงวรรณยกุต ์ 

ในขณะที่ผูพู้ดภาษาลวัะคนท่ี 3 (L03) เกิดการรวมกันของวรรณยกุตท์ี่ 3 (โท) และวรรณยุกตท์ี่ 4 
(ตรี) ซึ่งเป็นวรรณยุกตท์ี่มีระดับเสียงและทิศทางการขึน้ตกของเสียงต่างกัน คือมีสทัลกัษณะเป็นเสียงตก 
(วรรณยุกตโ์ท) และเสียงขึน้ (วรรณยุกตต์รี) อาจอธิบายไดว้่าเกิดจากการอ่านหนังสือไม่แตกฉาน คือไม่
สามารถผันวรรณยุกต์ได้ เน่ืองจากผู้บอกภาษาคละความสามารถในการเรียน จึงมีผู้บอกภาษาที่ มี
ความสามารถในการออกเสียงภาษาไทยแตกต่างกนั สอดคลอ้งกบัที่ Luangthongkum et al. (2015) ที่ศึกษา
ขอ้ผิดในการอ่านบทอ่านภาษาไทยของนักเรียนสามเณร 77 รูปและนักเรียนฆราวาส 23 คนที่เป็นกลุ่ม 
ชาติพนัธุต์่าง ๆ ซึ่งเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนตน้ของโรงเรียน 10 โรงเรียนในอ าเภอเชียงค าและอ าเภอ
ปง จังหวัดพะเยา พบว่าอิทธิพลหรือการแทรกแซง (interference) จากภาษาแม่มีน้อย และปรากฏไม่
สม ่าเสมอ ปัญหาการอ่านออกเสียงและการพูดภาษาไทยไม่ชัดประเภทที่ไม่สม ่าเสมอน่าจะเกิดจากไม่
สามารถอ่านจับใจความ ทั้งนีอ้าจเน่ืองมาจากการอ่านหนังสือไม่แตกฉาน รวมทั้งความรูด้า้นอักขรวิธีไม่
แม่นย า ท าใหไ้ม่สามารถเช่ือมโยงรูปอกัษรกับการออกเสียงและความหมายได ้เห็นไดจ้ากผลการวิจยัของ 
Intajamornrak (2024) ที่วิเคราะหข์อ้ผิดในการอ่านออกเสียงภาษาไทยจากบทอ่านในผูพู้ดภาษาลวัะและ
ภาษามง้ พบขอ้ผิดที่เกิดจากการอ่านหนังสือไม่แตกฉานและขอ้ผิดประเภทออกเสียงเพีย้น คือออกเสียง
วรรณยกุตไ์ม่ถกูตอ้ง เช่น ออกเสียงค าว่า แวว เป็น แหวว ออกเสียงค าว่า อุม้น า้ เป็น อุ่มน า้ ออกเสียงค าว่า 
งานนี ้เป็น งานน่ี  

จึงอาจกล่าวไดว้่าการเป็นภาษามีวรรณยกุตห์รือภาษาไม่มีวรรณยุกตไ์ม่ไดส้่งผลต่อการออกเสียง
วรรณยกุตภ์าษาไทยทัง้หมด ตา่งจากแนวคิดการเปรยีบตา่ง (Lado, 1957) ที่กล่าววา่ในการเรียนภาษาที่สอง
หรอืภาษาตา่งประเทศ หากสองภาษาคลา้ยกนั ผูเ้รยีนจะสามารถเรยีนรูภ้าษาเปา้หมายไดง้่ายกวา่สองภาษา
ที่แตกต่างกัน แต่สะทอ้นใหเ้ห็นการเกิดภาวะภาษาในระหว่าง (Selinker, 1972) ที่ท  าใหเ้กิดการออกเสียง
วรรณยุกตท์ี่หลากหลาย และสทัลกัษณะของบางวรรณยุกตใ์กลเ้คียงกัน  นอกจากนีย้งัมีปัจจยัอื่นร่วมดว้ย
ไดแ้ก่ การสมัผสักบัภาษาไทยในระดบัสงู และการอ่านหนงัสือไม่แตกฉาน ดงัเช่นที่ Laméris & Post (2023) 
พบวา่ปัจจยัภายนอก เช่น อายขุองผูพ้ดู ระดบัของการการสมัผสัภาษา ส่งผลตอ่การออกเสียงภาษาที่สอง  

โดยสรุปแลว้จะเห็นไดว้่า ปัญหาในการออกเสียงวรรณยุกตภ์าษาไทยของผูพู้ดภาษาลัวะและ
ภาษามง้ สามารถแบง่ไดเ้ป็นการเปลี่ยนแปลงของระดบัเสียง ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง มีระดบัเสียงที่
จดุเริ่มตน้ของวรรณยกุต ์และการรวมกนัของวรรณยกุตห์รือสทัลกัษณะของวรรณยกุตมี์ความคลา้ยคลึงกัน
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ขอ้เสนอแนะท่ีไดจ้ากผลการวิจัยนีส้ามารถน าไปใช้เป็นแนวทางในการสรา้งการออกแบบคู่มือการสอน
ภาษาไทยใหก้บัครูผูส้อนและแบบฝึกหดัออกเสียงภาษาไทยเพื่อฝึกฝนการออกเสียงวรรณยกุตภ์าษาไทยของ
นกัเรียนกลุ่มชาติพนัธุท์ี่ก  าลงัเรียนระดบัประถมศึกษา โดยเฉพาะอย่างย่ิงวรรณยกุตท์ี่พบว่ามีการออกเสียง
คลา้ยคลึงกัน เช่น วรรณยุกตเ์อกและวรรณยุกตส์ามัญ การใชภ้าพหรือท่าทางประกอบที่สอดคลอ้งกับ  
ทิศทางการขึน้ตกของระดบัเสียง เพื่อกระตุน้ใหเ้กิดการเรียนรู ้ ดงัที่ Feepakproe (2020) กล่าวไวว้่าหาก
นกัเรียนสามารถอ่านออกเสียงไดถู้กตอ้งตามอกัขรวิธี ออกเสียงไดช้ดัเจนทัง้พยญัชนะ สระ และวรรณยุกต ์
จะสง่ผลใหน้กัเรียนมีความมั่นใจในการพดู และน าไปสูก่ารใชภ้าษาไทยในระดบัที่สงูขึน้ 
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บทคัดย่อ 
ตัง้แต่ปีพุทธศกัราช 2542 เป็นตน้มา ครูทุกระดบัชัน้ในประเทศไทยตอ้งเปลี่ยนบทบาทจาก “ผูถ้่ายทอด

ขอ้มลูความรู”้ มาเป็น “ผูจ้ัดประสบการณก์ารเรียนรู”้ ตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษาใหเ้ป็นแบบเนน้ผูเ้รียนเป็น
ส าคญั (Learner-centered) บทความวิจยันีจ้ึงมีวตัถปุระสงคเ์พ่ือศึกษาประเภทวจันกรรมที่ครูใชใ้นหอ้งเรียนที่เนน้
ผู้เรียนเป็นส าคัญและใช้ภาษาอังกฤษเป็นส่ือกลางในการเรียนการสอนซึ่งอาจสะทอ้นใหเ้ห็นบทบาทของครูใน  
ชัน้เรียน งานวิจัยนีเ้ก็บขอ้มลูจากครูผูส้อนชาวไทยจ านวน 3 คนที่สอนรายวิชาภาษาองักฤษแก่นักศึกษาสาขาวิชา
ภาษาองักฤษ ดว้ยวิธีการสุ่มแบบไม่เจาะจงโดยผูว้ิจยัไดบ้นัทึกเสียงการสอนของกลุ่มตวัอย่างในวนัที่มีการจดักิจกรรม
ในห้องเรียนตลอด 1 ภาคการศึกษา ความยาวทั้งสิ ้น  20 ชั่ วโมงประกอบกับการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยใช้แนวคิด 
วจันกรรมของเซอรล์ (Searle, 1969) เป็นแนวทางการวิเคราะหข์อ้มลู ผลการศกึษาพบว่า ครูผูส้อนใชว้จันกรรม 3 กลุ่ม
ในการจัดการเรียนการสอนโดยเนน้ผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางตามล าดับความถ่ีที่ปรากฏ ไดแ้ก่ วัจนกรรมกลุ่มชีน้  าซึ่ง
พบวจันกรรมทัง้สิน้ 8 ประเภท วจันกรรมกลุ่มบอกกล่าวซึ่งพบวจันกรรมทัง้สิน้ 6 ประเภท และวจันกรรมกลุ่มแสดง
ความรูส้ึกซึ่งพบวจันกรรมทัง้สิน้ 5 ประเภท ทัง้นีไ้ม่พบวจันกรรมกลุ่มผูกมดัและวจันกรรมกลุ่มประกาศในขอ้มูลนี ้  
การที่ครูผูส้อนใชว้จันกรรมกลุ่มชีน้  ามากท่ีสดุสะทอ้นเห็นว่าครูผูส้อนมีเจตนาพยายามใหผู้เ้รียนสรา้งองคค์วามรูด้ว้ย
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ตนเองระหว่างการจดักิจกรรมซึง่สอดคลอ้งกบับทบาทของครูในหอ้งเรยีนที่เนน้ผูเ้รยีนเป็นส าคญัโดยครูผูส้อนมีหนา้ที่
เป็นผูอ้  านวยความสะดวก ช่วยเหลือ ชีแ้นะนกัเรียนในหอ้งเรียน นอกจากนีย้งัพบว่าวจันกรรมที่ครูผูส้อนใชม้ากที่สุด 
ไดแ้ก่ วจันกรรมการอธิบายซึง่แสดงใหเ้ห็นวา่ผูส้อนยงัคงมีหนา้ที่อธิบายถ่ายทอดความรูแ้ละบอกสิ่งที่ถกูตอ้งหรอืเป็น
สิ่งที่มีประโยชนแ์ก่ผูเ้รียน ผลจากการวิจยันีจ้ึงอาจมีส่วนช่วยพฒันาบทบาทของครูต่อผูเ้รียนใหบ้รรลตุามเป้าหมาย
ตามนโยบายทางการศกึษาของประเทศและสง่ผลต่อคณุภาพการจดัการศกึษาในระดบัตา่ง ๆ ตอ่ไป 
ค าส าคัญ: วัจนกรรม, บทบาทครู, การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ , การสอนโดยใช้ภาษาอังกฤษเป็น
สื่อกลาง  

Abstract 
Since 1999, teachers at all levels in Thailand have had to change their role from "knowledge 

transmitters" to "learning experience organizers" in accordance with educational reform guidelines that 
emphasize learner-centered learning. This research aims to examine the speech acts of teachers in 
learner-centered classrooms using English as the medium of instruction which may reflect teachers’ roles 
in classrooms. The data collection process was conducted by audio-recording of teaching sessions and 
interviews with three randomly selected Thai teachers teaching English courses to English major students 
during classroom discussion activities on randomly selected days over the course of one semester. 
The length of all the recordings, transcribed for analysis, was twenty hours in total. The researchers used 
Searle's (1969) speech act theory as the framework for data analysis. The result revealed three main 
categories of speech acts used in learner -centered teaching: Directives, Representatives, and 
Expressives occurred with frequency respectively. The Directives included eight types, the Representatives 
six, and the Expressives five. There were no Commissives or Declarations found. The high usage of Directives 
reflects that the teachers had the intention to encourage learners to construct  knowledge independently 
during classroom activities. This aligns with the role of teachers in learner-centered classrooms as 
facilitators providing assistance and guidance to students. Moreover, the most frequently used speech 
act was Explanations, indicating that teachers still have the role of explaining, transferring knowledge, 
and directing what is correct or useful to the students.  The results of this research may contribute to 
developing teachers' roles towards learners, helping to achieve the goals set by Thailand's educational 
policies and subsequently impacting the quality of educational management at different levels. 
Keywords: Speech acts, Teacher’s role, Student-centered learning, English medium instruction   
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บทน า 
การศกึษามีความส าคญัตอ่การพฒันาทรพัยากรมนษุยเ์น่ืองจากช่วยส่งเสรมิใหเ้กิดความเสมอภาค

ในสังคมและเป็นกลไกขับเคลื่อนการพัฒนาประเทศ รัฐบาลไทยเล็งเห็นถึงความส าคัญของการศึกษา
ดังกล่าวจึงไดต้ราพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ขึน้เพื่อปฏิรูปการจัดการศึกษา 
ของประเทศ โดยมาตรา 22 ของพระราชบัญญัติฉบับนี้ได้บัญญัติถึงแนวทางการจัดการศึกษาไว้ว่า  
“การจดัการศกึษาตอ้งยึดหลกัว่าผูเ้รียนทกุคนมีความสามารถเรียนรูแ้ละพฒันาตนเองได ้และถือว่าผูเ้รียนมี
ความส าคญัท่ีสดุ กระบวนการจดัการศกึษาตอ้งส่งเสรมิใหผู้เ้รียนสามารถพฒันาตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศกัยภาพ” (Office of the Council of State, 1999, p. 6) จากความในมาตราดงักล่าวท าใหก้ารจดัการศกึษา
ของประเทศไทยตอ้งปรบัไปสู่การเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั (Learner-centered) ทัง้นีก้ารจดัการเรียนการสอน
โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญนั้นจะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู ้ได้ด้วยตนเองผ่านสื่อต่าง ๆ และ  
การจัดการเรียนรูต้ามความสนใจของผูเ้รียน โดยครูจะมีบทบาทเป็นผูส้นับสนุนและอ านวยความสะดวก   
ซึ่งต่างจากกระบวนการจัดการเรียนรูท้ั่ วไปที่ เน้นให้เด็กศึกษาหาความรูจ้ากการสอนของครูโดยตรง   
การจดัการเรียนการสอนโดยเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญันีเ้ป็นการเปลี่ยนบทบาทในกระบวนการเรียนรูข้องผูเ้รียน
จากการเป็น “ผูเ้รียน” มาเป็น “ผูมี้ส่วนรว่มในการสรา้งความรู ้ (Co-creators)” (Felder & Brent, 1996, as 
cited in Funfuengfu, 2019) และเปลี่ยนบทบาทของครูจาก “ผู้ถ่ายทอดข้อมูลความรู”้ มาเป็น  “ผู้จัด
ประสบการณก์ารเรียนรู”้ ใหผู้เ้รียน (Office of the Basic Education Commission, 2006, as cited in 
Klairueng et al, 2022) แนวการจัดการเรียนรูรู้ปแบบนีเ้กิดขึน้จากความเช่ือพืน้ฐานที่ว่า ผูเ้รียนทุกคน
สามารถเรียนรูแ้ละพฒันาไดด้ว้ยตวัเอง แต่แตกต่างที่ความสนใจ ความถนดัและทกัษะต่าง ๆ ดงันัน้การจดั
การศกึษาจงึควรมีความหลากหลายและตอบสนองผูเ้รยีนทกุกลุ่ม (Fanchian, 2018) 

บทบาทของครูในชัน้เรียนดงักล่าวสามารถศึกษาไดจ้ากการสนทนาระหว่างครูผูส้อนกับนักเรียน 
นกัศึกษาซึ่งเป็นผูเ้รียน เพราะหากพิจารณาตามแนวคิดวจันกรรมของออสติน (Austin, 1962) และเซอรล์ 
(Searle, 1969) จะเห็นว่านอกจากภาษาจะใชเ้พื่อสื่อความรูแ้ละความคิดแลว้ ภาษายงัเป็นเครื่องมือส าคญั
ในการ “กระท า” บางสิ่งบางอย่างระหว่างผูพ้ดูกบัผูฟั้งดว้ย ดงันัน้ถอ้ยค าต่าง ๆ ที่ครูผูส้อนใชร้ะหว่างการจดั  
การเรียนการสอนจึงมิไดเ้ป็นเพียงการถ่ายทอดความรูแ้ละความคิดต่าง ๆ ของครูผูส้อนไปสู่ผูเ้รียนเท่านัน้  
แต่ยงัเป็นการ “กระท า” สิ่งต่าง ๆ แก่ผูเ้รียนดว้ยเช่นกนั จากการศึกษางานวิจยัเก่ียวกบัการศึกษาวจันกรรม
ในการจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนที่ใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการสอน (Jianli et al., 2015;  
Xiaodan et al., 2015; Swandewi et al., 2017; Andewi & Waziana, 2019; Santosa & Kurniadi, 2020) 
พบว่า ทัง้หมดเป็นการศกึษาท่ีท าในต่างประเทศและเป็นการศึกษาในหอ้งเรียนปกติ ส่วนที่ศกึษาในประเทศ
ไทยนัน้มีเพียงงานของ Klaisingto (2018) แต่ก็เป็นการศึกษาบทสนทนาระหว่างครูผูส้อนกับนักศึกษาใน 
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เฟซบุ๊ก (Facebook) โดยยงัมิไดมี้การศกึษาวจันกรรมในชัน้เรียนที่มีการจดัการเรียนการสอนแบบเนน้ผูเ้รยีน
เป็นส าคญัในปรบิทการเรียนการสอนของประเทศไทย 

ดว้ยเหตนีุ ้ผูว้ิจยัจึงสนใจศึกษาประเภทวจันกรรมของครูที่ปรากฏในหอ้งเรียนที่มีการจดัการเรียนรู ้ 
โดยเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัและมีการใชภ้าษาองักฤษเป็นสื่อการเรียนการสอน โดยใชแ้นวคิดเรื่องวจันกรรม
ของเซอรล์ (Searle, 1969) เป็นเกณฑใ์นการวิเคราะหข์อ้มลู ผลการศึกษาจะแสดงใหเ้ห็นถึงวจันกรรมของ
ครูผูส้อนท่ีปรากฏในการจัดการเรียนการสอนตามลักษณะดังกล่าว ซึ่งอาจท าใหเ้ห็นบทบาทหน้าที่ของ
ครูผูส้อนในชัน้เรียนและอาจน าไปสู่การพัฒนาบทบาทของครูผูส้อนต่อผูเ้รียนใหบ้รรลุตามเป้าหมายตาม
นโยบายทางการศึกษาของประเทศและส่งผลต่อคุณภาพการจัดการศึกษาในระดับต่ าง ๆ อันเป็น 
การเสรมิสรา้งความเขม้แข็งของสงัคมไทยในอนาคตต่อไป 

แนวคิดวัจนกรรม (Speech Acts)  
ผูร้ิเริ่มแนวคิดวจันกรรม คือ ออสติน (Austin, 1962) กล่าวว่าการใชภ้าษาในการสื่อสารผูพ้ดูไม่ได้

ใชถ้อ้ยค าเพื่อสื่อเนือ้ความว่าเป็นความจริงหรือไม่จริงเพียงอย่างเดียว แต่ยงัใชเ้พื่อใหเ้กิดการกระท าต่าง  ๆ
จากถอ้ยค านัน้ดว้ย ในการกล่าวถอ้ยค าหนึ่ง ๆ ผูพ้ดูไดก้ระท า 3 สิ่ง คือ 1) การกล่าวถอ้ย (locutionary act) 
2) การแสดงเจตนา (illocutionary act) และ 3) การก่อใหเ้กิดผลแก่ผูฟั้ง (perlocutionary act) ซึ่งการศกึษา
ของออสตินมกัจะเนน้ภาษาที่ใชใ้นพิธีกรรมตา่ง ๆ (Austin, 1962, as cited in  Vatcharasuwan, 2004,  p. 14) 
ต่อมาเซอรล์ (Searle, 1969, as cited in Vatcharasuwan, 2004, p. 14) ไดพ้ฒันาแนวคิดต่อ โดยศึกษา 
ความหมายของการกล่าวถอ้ยค าในปรบิทของการสื่อสารในชีวิตประจ าวนั และไดเ้สนอแนวคิดในการก าหนด 
เง่ือนไขของการแสดงวจันกรรมตา่ง ๆ ไว ้4 ประการ คือ 

1. เง่ือนไขท่ีเก่ียวกบัเนือ้ความ (propositional content) คือ รายละเอียดที่เป็นเนือ้หาของถอ้ยค านัน้ 
2. เง่ือนไขอนัเป็นปัจจยัพืน้ฐาน (preparatory precondition) คือ เงื่อนไขเบือ้งตน้เก่ียวกบัความคิด 

ความเช่ือที่ผูพ้ดูและผูฟั้งตอ้งมีมาก่อน 
3. เง่ือนไขความจริงใจ (sincerity condition) คือ เจตนาที่แทจ้ริงของผูพู้ดว่าตอ้งการสื่ออะไร  

หรอืมีความรูส้กึอย่างไรในการกล่าวถอ้ยค านัน้ 
4. เง่ือนไขบอกสาระส าคญั (essential condition) คือ การสื่อเจตนานัน้ตอ้งการใหเ้กิดการกระท า

อะไรขึน้ 
วจันกรรมแต่ละประเภทจะมีเง่ือนไขทัง้ 4 ประการขา้งตน้ ทัง้นีเ้ซอรล์ (Searle, 1969, as cited in  

Panpothong, 2023, pp. 10-11) ไดจ้ าแนกวจันกรรมออกเป็น 5 กลุม่ดงันี ้
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1. วจันกรรมกลุ่มบอกกล่าว (Representatives) คือ วจันกรรมที่ผูพ้ดูผกูมดัตนเองกบัความจรงิของ
ถอ้ยค าที่พูดและตอ้งการใหผู้ฟั้งรบัทราบความจริงดังกล่าว  เน่ืองจากผูพู้ดคาดว่าความจริงเหล่านั้นเป็น
ประโยชนต์อ่ผูฟั้ง เช่น การแจง้ใหท้ราบ การบอกกล่าว การสรุป  

2. วจันกรรมกลุ่มชีน้  า (Directives) คือ วจันกรรมที่ผูพ้ดูพยายามก าหนดใหผู้ฟั้งกระท าบางอย่าง 
เช่น การขอรอ้ง การสั่ง การแนะน า 

3. วัจนกรรมกลุ่มผูกมัด (Commissives) คือ วัจนกรรมที่ผูพู้ดผูกมัดตนเองต่อการกระท าสิ่งใด 
สิ่งหนึ่งในอนาคต เช่น การสญัญา การขู่ การรบัประกนั 

4. วจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้กึ (Expressives) คือ วจันกรรมที่ผูพ้ดูแสดงอารมณ ์ความรูส้กึหรือ
ทศันคติต่อส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เช่น การขอบคณุ การขอโทษ การแสดงความยินดี 

5. วัจนกรรมกลุ่มประกาศ (Declarations) คือ วัจนกรรมที่ก่อใหเ้กิดการเปลี่ยนแปลงโดยทันที   
ซึ่งมีผลให้บุคคลหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ เปลี่ยนแปลงไป ผู้พูดจึงตอ้งเป็นบุคคลที่มีอ  านาจเหมาะสม เช่น  
การประกาศสงคราม การลา้งบาป การไลอ่อกจากงาน 

งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง 
จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวขอ้งกับการศึกษาวัจนกรรมพบว่า งานวิจัยดา้นนีส้ามารถจ าแนก

ออกเป็น 2 กลุ่ม ไดแ้ก่ 1) งานวิจัยท่ีศึกษากลวิธีในการแสดงวจันกรรมซึ่งมุ่งศึกษาวิธีการใชภ้าษาของผูพู้ด 
เพื่อแสดงเจตนาตา่ง ๆ และ 2) งานวิจยัที่ศกึษาการปรากฏของวจันกรรมในปรจิเฉทประเภทต่าง ๆ ซึง่มุ่งศกึษา
ประเภทของวจันกรรมที่ปรากฏในปรจิเฉทว่าปรจิเฉทประเภทนัน้ ๆ มีวจันกรรมใดปรากฏบา้ง มากนอ้ยอย่างไร 
ส าหรบังานวิจยันีมี้วตัถปุระสงคเ์พื่อศกึษาวจันกรรมที่ปรากฏในการสอนของอาจารยจ์ึงมีลกัษณะเช่นเดียวกบั
งานวิจยัเก่ียวกบัวจันกรรมในกลุ่มที่ 2 ขา้งตน้ ในปัจจบุนังานวิจยัที่ศึกษาการปรากฏของวจันกรรมในปริจเฉท
ประเภทต่าง ๆ นั้นมีค่อนขา้งมากและหลากหลาย เช่น วัจนกรรมที่ปรากฏในเพลงประเภทต่าง ๆ ทั้งเพลง 
ปลุกใจ (Khraiboot & Kingkham, 2016) เพลงประท้วง  (Chaiyachok & Gadavanij, 2019) เพลงประจ า
สถาบัน (Hassajamnong & Liamprawat, 2019) เพลงกล่อมเด็ก (Nanthakanok, 2020) รวมถึงเพลงที่เป็น 
ที่นิยมของผูฟั้งในสงัคม (Thippana, 2018) วจันกรรมที่ปรากฏในป้ายหาเสียงของนกัการเมือง (Jeawkok & 
Somlok, 2021) วจันกรรมที่ปรากฏในโฆษณา (Phramaha Santirat Jhanasanti (Phuangmali) , 2019)  
วัจนกรรมในการเรียกขวัญ (Idhiphol, 2014; Idhiphol et al, 2014) และวัจนกรรมในหนังสือธรรมะ 
(Soommat & Nillawannapha, 2021) ในจ านวนนีมี้งานวิจัยที่ศึกษาวจันกรรมในปริจเฉทที่เก่ียวขอ้งกับ 
การเรียนการสอน 6 เรื่อง ไดแ้ก่ งานวิจัยของ Jianli et al., (2015), Xiaodan et al., (2015), Klaisingto 
(2018), Andewi & Waziana (2019), Santosa & Kurniadi (2020) และ Swandewi et al. (2017) 
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จากงานวิจยัที่ศกึษาวจันกรรมในปรจิเฉทที่เก่ียวขอ้งกบัการเรียนการสอนทัง้ 6 เรื่องขา้งตน้มี 4 เรื่อง
ที่ศึกษาวัจนกรรมที่ปรากฏในการเรียนการสอนของครูในชั้นเรียนโดยตรง ไดแ้ก่ Xiaodan et al. (2015)  
ได้ศึกษาวัจนกรรมที่ปรากฏในกิจกรรมการเรียนรูภ้าษาอังกฤษในห้องเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษของ
นักศึกษาชั้นปีที่  1 ที่ไม่ได้เรียนวิชาเอกภาษาอังกฤษในมหาวิทยาลัยผู่เออร ์สาธารณรัฐประชาชนจีน  
โดยการบันทึกเสียงการสอนและสัมภาษณ์ แต่ไม่ได้ระบุรูปแบบการสอนว่าเน้นผู้เรียนหรือผู้สอนเป็น
ศูนยก์ลาง ผลงานวิจัยพบว่า ในกิจกรรมดงักล่าวมีการใชว้จันกรรมกลุ่มชีน้  ามากที่สุด ตามดว้ยวจันกรรม
กลุ่มผกูมดั และไม่พบวจันกรรมกลุ่มประกาศ ส่วน Andewi & Waziana (2019) ไดศ้ึกษาวจันกรรมของครู
สอนภาษาองักฤษจ านวน 1 คนของโรงเรยีนมธัยมศกึษาตอนปลายในประเทศอินโดนีเซียที่ใชใ้นการสอนและ
กระบวนการจัดการเรียนรูพ้บว่า  วัจนกรรมท่ีครูใช้มากที่สุด คือ วัจนกรรมกลุ่มชีน้  า ตามดว้ยวัจนกรรม 
กลุ่มบอกกล่าว ทัง้นีพ้บวจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้ึกและวจันกรรมกลุ่มผูกมดัเพียงเล็กนอ้ย งานวิจยัของ 
Santosa & Kurniadi (2020) ไดศ้ึกษาวัจนกรรมในห้องเรียนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ  
(EFL Classroom) โดยผูส้อนจ านวน 1 คน จากการบนัทึกวีดิทศันร์ว่มกบัการสมัภาษณ ์แต่ไม่ไดร้ะบรูุปแบบ
การสอนวา่เนน้ผูเ้รียนหรอืผูส้อนเป็นศนูยก์ลางพบวา่ วจันกรรมที่ครูใชม้ากที่สดุ คือ วจันกรรมกลุม่บอกกล่าว 
ตามดว้ยวจันกรรมกลุม่ชีน้  า วจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้กึและพบวจันกรรมกลุ่มผกูมดัเพียงเล็กนอ้ย สาเหตุ
ที่พบวจันกรรมกลุ่มบอกกล่าวมากท่ีสดุ เน่ืองจากครูใหน้กัเรียนฝึกปฏิบตัิและมาอภิปรายรว่มกนัในภายหลงั 
ดงันัน้วิธีการสอนของครูจึงมีผลต่อการเลือกใชว้จันกรรมในชัน้เรียนดว้ย สุดทา้ยงานวิจัยของ Swandewi  
et al. (2017) ศกึษาวจันกรรมในการสอนของครูท่ีสอนภาษาองักฤษใหน้กัเรยีนระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย
จ านวน 2 คนพบว่า วัจนกรรมที่ครูใชม้ากที่สุด คือ วัจนกรรมกลุ่มชีน้  าซึ่งครูมักใช้การตั้งค าถาม ขอรอ้ง 
อนญุาต เชิญ หรือกระตุน้ใหผู้เ้รียนจดจ า ส่วนงานวิจยัอีก 2 เรื่องนัน้ศกึษาจากหอ้งสนทนาออนไลนร์ะหว่าง
ครูกับนักเรียนหรือนักศึกษา ไดแ้ก่ งานวิจัยของ Jianli et al. (2015) ไดศ้ึกษาวัจนกรรมที่ปรากฏในหอ้ง
สนทนาออนไลนข์องนกัศกึษาชาวจีนในโปรแกรมนานาชาติของมหาวิทยาลยัราชภฏัเชียงรายจ านวน 19 คน 
ที่สนทนากนัดว้ยภาษาจีนพบวา่ ในหอ้งสนทนาดงักล่าวปรากฏวจันกรรมกลุม่บอกกล่าว (Representatives) 
มากท่ีสดุ และพบวจันกรรมกลุ่มประกาศ (Declarations) นอ้ยที่สดุ อีกทัง้งานวิจยัของ Klaisingto (2018)  
ไดศ้ึกษาวจันกรรมที่ปรากฏในการสื่อสารบนเว็บไซตเ์ฟซบุ๊กระหว่างอาจารยก์ับนิสิตมหาวิทยาลัยพะเยา
จ านวน 232 คน ในรายวิชาภาษาศาสตรเ์บือ้งตน้พบว่า ในขอ้ความของอาจารยพ์บวจันกรรมบอกกล่าวมาก
ที่สดุ รองลงมาเป็นวจันกรรมถาม วจันกรรมชีน้  า วจันกรรมผกูมดั และวจันกรรมแสดงความรูส้ึกตามล าดบั 
ในขณะที่ขอ้ความของนักศึกษาพบวัจนกรรมถามมากที่สุด รองลงมาเป็นวัจนกรรมแสดงความรูส้ึกและ  
วจันกรรมบอกกลา่ว โดยไม่พบวจันกรรมผกูมดัและวจันกรรมชีน้  า  

จากงานวิจยัเก่ียวกบัวจันกรรมที่ปรากฏในปรจิเฉทที่เก่ียวขอ้งกบัการเรยีนการสอนขา้งตน้จะเห็นว่า 
หอ้งเรียนภาษาองักฤษในฐานะภาษาต่างประเทศเป็นกลุ่มขอ้มลูที่ผูวิ้จยัส่วนใหญ่ในต่างประเทศทัง้จีนและ
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อินโดนีเซียให้ความสนใจ แต่งานวิจัยท่ีผ่านมาทั้งหมดได้ศึกษาถึงวัจนกรรมในการเรียนการสอนของ
หอ้งเรียนปกติ ผูว้ิจยัเห็นดว้ยกบั Santosa & Kurniadi (2020) ที่ว่าวจันกรรมที่ปรากฏในการเรียนการสอน
นัน้อาจแตกต่างกนัเน่ืองจากวิธีการสอนของครู ดงันัน้ผูวิ้จยัจึงสนใจศึกษาวจันกรรมในชัน้เรียนที่มีการเรียน
การสอนในลกัษณะเนน้ผูเ้รียนเป็นศนูยก์ลางในปรบิทการเรียนการสอนของประเทศไทยซึ่งยงัไม่มีงานวิจยัใด
ศกึษาในประเด็นดงักล่าว 

วัตถุประสงค ์
เพื่อศกึษาประเภทและความถ่ีของวจันกรรมของครูในการสอนในหอ้งเรียนที่มีการจดัการเรียนรูโ้ดย

เนน้ผูเ้รยีนเป็นส าคญัและมีการใชภ้าษาองักฤษเป็นสื่อการเรยีนการสอน 

ระเบยีบวิธีวิจัย  
งานวิจยันีไ้ดก้ าหนดขัน้ตอนการด าเนินงานวิจยัไวด้งันี ้
1. ส ารวจ รวบรวม และศึกษาเอกสารหรืองานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง  
ผูว้ิจัยไดศ้ึกษาเก่ียวกับแนวคิดวัจนกรรม (Speech acts) รวมถึงเอกสารและงานวิจัยเก่ียวกับ 

วจันกรรมในปริจเฉทประเภทต่าง ๆ โดยเฉพาะปริจเฉทที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนเพื่อเป็นแนวทางใน
การวิเคราะหข์อ้มลู 

2. ก าหนดขอบเขตการวิจัย 
ผูว้ิจยัก าหนดกลุ่มประชากรของงานวิจยันีเ้ป็นอาจารยช์าวไทยผูส้  าเรจ็การศกึษาระดบัมหาบณัฑิต 

สาขาวิชาการสอนภาษาองักฤษซึ่งเป็นอาจารยผ์ูส้อนในหลกัสูตรภาษาองักฤษระดบัปริญญาตรี  ระดบัชัน้ 
ปีที่ 3 และ 4 ที่จัดการเรียนการสอนแบบเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัในหอ้งเรียนซึ่งมีทัง้หมด 4 คน ผูว้ิจัยไดสุ้่ม
ตวัอย่างจากกลุ่มประชากรดงักล่าวแบบไม่เจาะจงเพื่อเก็บขอ้มลูการสอนจ านวน 3 คน ซึ่งคิดเป็นรอ้ยละ 75 
ของกลุม่ประชากรทัง้หมด 

3. เก็บรวบรวมข้อมูล 
จากขอบเขตการวิจยัขา้งตน้ ผูว้ิจยัได้เก็บขอ้มลูการสอนเฉพาะวนัที่มีการจดักิจกรรมในห้องเรียน

แบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและมีการใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อการเรียนการสอนเป็นเวลา 20 ชั่ วโมง 
โดยการบันทึกเสียงการสอนในหอ้งเรียนแลว้น ามาถ่ายเสียงเป็นตัวอักษรภาษาอังกฤษเป็นขั้นตอนแรก 
จากนั้นผู้วิจัยได้น าตัวอักษรที่ได้จากการถ่ายถอดเสียงภาษาอังกฤษมาฟังควบคู่กับการบันทึกเสียง 
อีกครัง้หนึ่ง เพื่อตรวจสอบความถูกตอ้งและบนัทึกผลการถ่ายถอดเสียงโดยก าหนดรหัสแทนผูบ้อกภาษา 
แต่ละคน ขอ้มลูท่ีเก็บรวบรวมไดนี้มี้ทัง้สิน้ 1,915 ถอ้ยค า ทัง้นีใ้นการรายงานผลการศึกษาผูวิ้จยัไดก้ าหนด
สญัลกัษณเ์พื่อแสดงตวัอย่างถอ้ยค าดงันี ้ 
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T คือ ครูผูส้อน ตามดว้ยหมายเลข คือล าดบัของครู และ R คือ ไฟลเ์สียงที่บนัทกึ ตามดว้ย
ล าดบัของไฟลเ์สียงที่บนัทึก ตวัอย่างเช่น (T2R4) หมายถึง เป็นขอ้มลูจากครูผูส้อนคนที่ 2 
และจากไฟลเ์สียงที่ 4 เป็นตน้ 

4. วิเคราะหข์้อมูล 
ผู้วิจัยใช้แนวคิดวัจนกรรม (Speech acts) ของเซอรล์ (Searle, 1969) ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

รว่มกบัการสมัภาษณก์ลุ่มตวัอย่างเพื่อหาประเภทของวจันกรรมที่ครูใชใ้นการสอนพรอ้มทัง้วิเคราะหค์วามถ่ี
ของการปรากฏวจันกรรมในปรจิเฉทการสอน โดยผูว้ิจยัทัง้ 3 คนไดว้ิเคราะหข์อ้มลูรว่มกนัเพื่อใหก้ารวิเคราะห์
ขอ้มลูมีความถกูตอ้งแม่นย า (Member Checking) 

ทัง้นี ้เน่ืองจากการกล่าวถอ้ยค าของผูส้อนในการจดัเรียนการสอนแบบเนน้ผูเ้รียนเป็นศนูยก์ลางนัน้ 
บางครัง้เป็นการกล่าวถอ้ยค าอย่างต่อเน่ือง ฉะนั้นใน 1 ผลัดการสนทนา (turn) ของผูส้อนจึงอาจปรากฏ 
การกล่าวถอ้ยค าที่แสดงเจตนาไดห้ลายเจตนาประกอบกนั ดงันัน้ในงานวิจยันีผู้ว้ิจยัจงึก าหนดเกณฑก์ารแบ่ง 
วจันกรรมตามการปรากฏในการกล่าวถอ้ย ดงันี ้ 

4.1 เม่ือพบวัจนกรรมใดวัจนกรรมหนึ่งท่ีบอกเจตนาในการกล่าวถ้อยแลว้จะนับเป็นการกล่าว
ถอ้ยค าอย่างตอ่เน่ือง 1 ครัง้ โดยการกล่าวถอ้ยครัง้นัน้จะสิน้สดุลงหากพบลกัษณะใดลกัษณะหนึ่งดงัตอ่ไปนี ้ 

4.1.1 ปรากฏการกล่าวถอ้ยที่แสดงเจตนาอื่น ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

Teacher: Umhm. OK. So, what kind of thing do you need to use in order to 
communicate with the general topic as you mentioned? Anyone would like to 
share? 

จากตวัอย่างขา้งตน้จะเห็นไดว้า่ครูผูส้อนมีการแสดงเจตนาที่ตา่งกนั คือ Umhm. OK. เป็นหนึ่งถอ้ยค า
ที่แสดงเจตนารบัรู ้ต่อมาถ้อยค า So, what kind of thing do you need to use in order to communicate 
with the general topic as you mentioned? เป็นการแสดงเจตนาถาม และ Anyone would like to share? 
นบัเป็นอีกหนึ่งถอ้ยค าที่แสดงเจตนากระตุน้ใหผู้ฟั้งตอบ ดงันัน้ขอ้ความที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมดนีจ้ึงนับเป็น  
3 ถอ้ยค า 

4.1.2 ปรากฏการเปลี่ยนผลดัการสนทนา (turn) ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

Teacher: What's the mistake? 
Student: Deliver verb tense.  

จากตัวอย่างจะเห็นไดว้่าครูผูส้อนแสดงเจตนาถามเพียงเจตนาเดียวและมีการเปลี่ยนผลัดการ
สนทนามาเป็นนกัศกึษาตอบ จงึนบัวา่ครูผูส้อนไดก้ล่าวถอ้ย 1 ครัง้ 
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4.2 การพิจารณาว่าการกล่าวถอ้ยค านัน้เป็นวจันกรรมใด ผูว้ิจยัพิจารณาจากรูปภาษาที่บ่งชีเ้จตนา
ในแตล่ะวจันกรรมประกอบกบัเนือ้ความของถอ้ยค าตามแนวคิดวจันปฏิบตัิศาสตร ์ 

5. สรุปและอภปิรายผลการศึกษา 

ผลการศึกษา 
จากการศกึษาวจันกรรมของครูในหอ้งเรียนที่จดัการเรียนการสอนแบบเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัโดยใช้

ภาษาอังกฤษเป็นสื่อสามารถจ าแนกกลุ่มวัจนกรรมตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969) ได ้3 กลุ่ม 
ตามล าดบัความถ่ีในการปรากฏ คือ วจันกรรมกลุ่มชีน้  า วจันกรรมกลุ่มบอกกล่าว และวจันกรรมกลุ่มแสดง
ความรูส้กึ ทัง้นีจ้ากการศึกษาผูว้ิจยัไม่พบวจันกรรมกลุ่มผกูมดัและวจันกรรมกลุ่มประกาศจากขอ้มลูที่ศกึษา 
ดงัรายละเอียดต่อไปนี ้

1. วัจนกรรมกลุ่มชีน้ า (Directive)  
วจันกรรมกลุ่มชีน้  าเป็นวจันกรรมที่แสดงถึงความพยายามของผู้พูดในฐานะครูผูส้อนที่ตอ้งการให้

ผู้ฟังในฐานะผู้เรียนกระท าการสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่ ครูผู้สอนต้องการและคิดว่าเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน  
ซึ่งการกระท านีอ้าจน าไปสู่จัดการเรียนการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญมีประสิทธิภาพ  ผู้วิจัยพบว่า 
มีการใชว้จันกรรมกลุม่นี ้8 ประเภท ดงัรายละเอียดต่อไปนี ้

1.1 วัจนกรรมการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจ  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจไวด้งันี ้
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะรูห้รอืเขา้ใจสิ่งที่ผูพ้ดูไดก้ล่าวไปแลว้หรอืไม่ 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการตรวจสอบวา่ผูฟั้งรูห้รอืเขา้ใจสิ่งที่ผูพ้ดูกลา่วหรอืไม่ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความพยายามที่จะตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจของผูฟั้ง 
จากการศกึษาพบการใชว้จันกรรมการตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจจ านวน 395 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 

20.63 ของถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด โดยครูผูส้อนใชว้จันกรรมนีเ้พื่อตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจของ
ผูฟั้งซึ่งก็คือผูเ้รียนว่า เขา้ใจในสิ่งที่ผูพ้ดูพูดหรือไม่และตรวจสอบว่าผูพู้ดและผูฟั้งมีความเขา้ใจในสิ่งที่ผูพ้ดู
กล่าวตรงกนัหรอืไม่ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้ 

(1) So that’s my second question, so then, a lot of you answer the second question, not the 
first question. Aha, okay? (T1R6) 

(2)  Eckels Eckels at first was very brave and proud that actually killing animals, being the 
hunter was one of his expertise, right? (T2R1) 
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จากตวัอย่างท่ี (1) และ (2) จะเห็นว่า ครูผูส้อนกล่าวค าว่า okay และ right เพื่อตรวจสอบความรู้
ความเขา้ใจของผูเ้รียนหลงัจากที่ครูผูส้อนไดอ้ธิบายเก่ียวกับเนือ้หาของบทเรียน เน่ืองจากผูพู้ดในฐานะ
ครูผูส้อนไดอ้ธิบายเก่ียวกบัเนือ้หาของบทเรียนมาก่อนจึงตอ้งการตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจของผูเ้รียนใน
ฐานะผูฟั้งว่ามีความเขา้ใจตรงกันหรือไม่ หากผูพู้ดและผูฟั้งเขา้ใจตรงกันก็สามารถด าเนินการอภิปราย
เก่ียวกบัเนือ้หาในบทเรยีนต่อไปได ้

1.2 วัจนกรรมการถามเพือ่ทดสอบ  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการถามเพื่อทดสอบตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969, p. 66) 

ดงันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นเนือ้ความใดก็ได ้
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูพ้ดูทราบค าตอบ 

2. ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะใหข้อ้มลูหากผูพ้ดูไม่ถาม 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการทราบขอ้มลูนัน้หากผูฟั้งทราบเรื่องนัน้ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความพยายามที่จะไดข้อ้มลูความรูจ้ากผูฟั้ง 
จากการศึกษาพบการใช้วัจนกรรมการถามเพื่อทดสอบทั้งสิน้ 391 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 20.42 

ของถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด โดยวจันกรรมการถามเพ่ือทดสอบที่ปรากฏมีเนือ้หาเป็นการถามเพ่ือให้
ผูฟั้งตอบค าถามของผูพู้ด เน่ืองจากผูพู้ดในฐานะครูผูส้อนตอ้งการใหผู้ฟั้งใหข้อ้มูลท่ีเป็นค าตอบแก่ผูพู้ด 
รวมถึงยงัตอ้งการใหผู้ฟั้งในฐานะผูเ้รียนแสดงความคิดเห็นต่อประเด็นอภิปรายที่ครูผูส้อนตัง้ขึน้เพื่อทดสอบ
ความรูแ้ละความเขา้ใจของผูเ้รียนว่าสามารถตอบค าถามที่ผูพู้ดถามไดห้รือไม่ นอกจากนีใ้นหอ้งเรียนที่จดั 
การเรียนการสอนแบบเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญันัน้ ผูเ้รียนมีบทบาทส าคญัในการแสดงความรู ้ ความเขา้ใจใน
บทเรยีนและแสดงความคิดเห็น ผูพ้ดูจงึใชว้จันกรรมการถามเพื่อใหผู้ฟั้งตอบในสิ่งที่ทราบและสามารถด าเนิน
กิจกรรมการอภิปรายต่อไปได ้ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(3)  In order to create complex sentences, what kind of grammar or knowledge that you need 
to use when creating complex sentences? (T1R1) 

(4)  Why do we think this tends to be the love story rather than friendship story? (T2R2)  

จากตวัอย่างวจันกรรมการถามเพื่อทดสอบจะเห็นไดว้่า ผูพ้ดูมีเจตนาถามเพ่ือตอ้งการใหผู้ฟั้งตอบ
ในสิ่งที่ผูพ้ดูถามและใหข้อ้มลูต่าง ๆ ตามสิ่งที่ผูฟั้งทราบ ดงัจะเห็นไดจ้ากตวัอย่างที่ (3) ครูผูส้อนมีเจตนาถาม
ใหผู้เ้รียนใหข้อ้มูลเก่ียวกับไวยกรณห์รือความรูท้ี่จ  าเป็นในการสรา้งประโยคความซอ้น ส่วนตวัอย่างที่ (4) 
ครูผูส้อนมีเจตนาถามใหผู้เ้รยีนแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบันิยายที่เป็นสื่อประกอบการเรียนการสอน  
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1.3 วัจนกรรมการกระตุ้นผู้ฟัง  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นเนือ้ความที่กล่าวถึงในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูพ้ดูพยายามใหผู้ฟั้งกระท าสิ่งนัน้มาก่อนแลว้ 

2. ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้หากผูพ้ดูไม่กล่าว 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งกระท าบางสิ่งตามที่ผูพ้ดูตอ้งการ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความพยายามใหผู้พ้ดูกระท าสิ่งนัน้ 
จากการศกึษาพบการใชว้จันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งจ านวน 77 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 4.02 ของถอ้ยค า

ที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด วจันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งจะปรากฏเม่ือผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งแสดงความคิดเห็นหรือ
ใหข้อ้มลูในการอภิปราย มกัปรากฏควบคู่กบัวจันกรรมการถามเพ่ือทดสอบ เน่ืองจากผูพ้ดูในฐานะครูผูส้อน
ตอ้งการใหผู้เ้รียนท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งแต่ผู้เรียนยงัมิไดท้  าสิ่งนัน้ ครูผูส้อนจึงใชว้จันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งเพื่อให้
ผูฟั้งในฐานะผูเ้รียนท าในสิ่งที่ผูพู้ดตอ้งการ นอกจากนีย้ังมักปรากฏร่วมกับวัจนกรรมการแสดงการรับรู ้ 
เน่ืองจากในขณะที่ท  ากิจกรรมการอภิปรายผูเ้รียนบางคนได้ใหข้อ้มูลและแสดงความคิดเห็นไปบางส่วน 
ครูผู้สอนจึงตอบรับการให้ข้อมูลและการแสดงความคิดเห็นเหล่านั้นด้วยวัจนกรรมการแสดงการรับรู ้ 
แต่ครูผู้สอนยังคงต้องการให้ผู้เรียนคนอื่นที่ร่วมอภิปรายอยู่ด้วยแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมเพื่อให  ้
การอภิปรายนัน้มีความสมบรูณแ์ละชดัเจนขึน้ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(5)  OK. Further the question, so from this task, what kind of practice do you suggest any test 
taker to practice before doing the test? Anyone would like to share? (T1R4) 

(6)  Okay, ahh anything else? Anything else? (T2R1) 

จากตวัอย่างที่ (5) จะเห็นว่า วจันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งนัน้ปรากฏขึน้หลงัวจันกรรมการถามเพ่ือ
ทดสอบกล่าวคือ ครูผูส้อนใชว้จันกรรมการถามเพื่อทดสอบเพื่อถามผูเ้รียนเก่ียวกบับทเรียน แต่ครูผูส้อนมิได้
ค าตอบจากผูเ้รียนในทันที จึงท าให้ครูผูส้อนใชว้ัจนกรรมการกระตุน้ในรูปประโยคค าถามเพื่อกระตุน้ให้
ผูเ้รยีนแสดงความคิดเห็นและตอบค าถามที่ครูผูส้อนไดถ้ามไปก่อนหนา้แตย่งัไม่ไดค้  าตอบ 

ส่วนตัวอย่างที่ (6) นั้น วัจนกรรมการกระตุน้ผู้ฟังปรากฏหลังจากวัจนกรรมการแสดงการรับรู ้ 
โดยครูผู้สอนใช้วัจนกรรมการแสดงการรับรูเ้พื่อตอบการให้ข้อมูลหรือความคิดเห็นบางส่วนของผู้เรียน  
แต่ยงัคงตอ้งการใหผู้เ้รียนคนอื่นแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม จึงใชว้จันกรรมการกระตุน้เพื่อใหผู้เ้รียนคนอื่น 
ในหอ้งเรยีนแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 
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1.4 วัจนกรรมการส่ัง 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการสั่งตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969, p. 66) ดงันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูฟั้งสามารถกระท าสิ่งนัน้ได ้

2. ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้ดว้ยตนเอง 
3. ผูพ้ดูมีอ านาจเหนือผูฟั้ง 

เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งกระท าสิ่งนัน้ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความพยายามใหผู้พ้ดูกระท าสิ่งนัน้ 
ผลการศึกษาพบการใชว้ัจนกรรมการสั่งทั้งสิน้จ านวน 34 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 1.78 ของถอ้ยค า 

ที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด วจันกรรมการสั่งเป็นวจันกรรมท่ีมีเจตนาใหผู้ฟั้งปฏิบตัิตามสิ่งที่ผูพ้ดูกล่าว ครูผูส้อน
ใชว้ัจนกรรมการสั่งเพื่อตอ้งการใหผู้เ้รียนท าในสิ่งที่ตนเองตอ้งการและท าใหส้ามารถขับเคลื่อนกิจกรรม 
ในชัน้เรียนต่อไปได ้โดยผูพ้ดูในฐานะครูผูส้อนมีอ านาจเหนือกว่าผูเ้รียนจึงท าใหผู้เ้รียนตอ้งท าตามสิ่งที่ผูพ้ดู
ตอ้งการ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(7)  Don't look at the slide yet. (T2R2) 

(8)  Back to your seat. Everyone, back to your seat. (T3R21) 

จากตัวอย่างเห็นได้ว่า ครูผู้สอนต้องการให้ผู้เรียนท าบางสิ่งบางอย่างเพื่อให้ด าเนินกิจกรรม 
ในหอ้งเรียนต่อไปได้กล่าวคือ ตัวอย่างที่ (7) ครูผูส้อนสั่งผูเ้รียนไม่ใหม้องสื่อการสอนที่ผูส้อนไดแ้สดงบน
หนา้จอในหอ้งเรียนเพื่อใหผู้เ้รียนจดจ่อกบัประเด็นท่ีก าลงัอภิปราย และตวัอย่างที่ (8) ครูผูส้อนสั่งใหผู้เ้รียน
กลบัไปยงัที่นั่งของตวัเองเพื่อจะไดด้ าเนินกิจกรรมอื่นตอ่ไป 

1.5 วัจนกรรมการชักชวน 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการชกัชวนไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท ารว่มกนัของผูพ้ดูและผูฟั้งในอนาคต 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้ดว้ยตนเอง 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งท าสิ่งนัน้รว่มกบัผูพ้ดู 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหผู้พ้ดูกระท าสิ่งนัน้ 
ผลการศึกษาพบการใช้วัจนกรรมการชักชวนจ านวน 21 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 1.10 ของถ้อยค า 

ที่ครูผูส้อนกล่าวทั้งหมด โดยผูพู้ดใชว้ัจนกรรมนีใ้นการบอกใหผู้้ฟังท าสิ่งหนึ่งร่วมกับผู้พูดและมักปรากฏ 
เม่ือผูพ้ดูคิดวา่การกระท านัน้ดีตอ่ผูฟั้งจงึชกัชวนใหผู้ฟั้งท าสิ่งนัน้ไปพรอ้ม ๆ กบัผูพ้ดู ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้
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(9)  OK, now let's get back to our question a little bit. (T2R4) 

(10) Let's check with the school how the school calls this program. (T3R1) 

จากตวัอย่างท่ี (9) และ (10) จะเห็นไดว้่า ครูผูส้อนก าลงัชักชวนใหผู้เ้รียนท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งร่วมกัน  
ซึ่งมีค าบ่งชี ้“Let’s” ที่แสดงการชกัชวนผูเ้รียน โดยตวัอย่างที่ (9) ครูผูส้อนชกัชวนใหผู้เ้รียนรว่มกนัดคู าถาม 
ส่วนตวัอย่างที่ (10) ครูผูส้อนชกัชวนใหผู้เ้รยีนช่วยกนัตรวจสอบขอ้มลูบางอย่างในชัน้เรยีน เน่ืองจากครูผูส้อน
คิดว่าการกระท าดังกล่าวส่งผลดีต่อผู้เรียนจึงชักชวนให้ผู้เรียนท าสิ่งนั้นร่วมกันกับครูผู้สอนและเพื่อน 
ในชัน้เรยีน  

1.6 วัจนกรรมการแนะน า 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการแนะน าตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969, p. 67) ดงันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูพ้ดูมีเหตผุลบางประการที่ท  าใหเ้ช่ือวา่การกระท านัน้เป็นประโยชนต์่อ

ผูฟั้ง 
2. ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้ 

เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูเช่ือวา่การกระท านัน้เป็นประโยชนต์อ่ผูฟั้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหเ้ห็นวา่การกระท านัน้เป็นสิ่งที่ดีที่สดุส าหรบัผูฟั้ง 
จากการศึกษาพบการใชว้จันกรรมการแนะน าจ านวน 19 ครัง้จากครูผูส้อนเพียงคนเดียว คิดเป็น

รอ้ยละ 0.99 ของถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด วจันกรรมนีผู้พ้ดูมีเจตนาใหผู้ฟั้งกระท าบางอย่างที่ผูพ้ดูคิด
ว่าเป็นประโยชนต์่อผูฟั้งและผูฟั้งควรท าสิ่งนั้นต่อไปในอนาคต ซึ่งผูฟั้งอาจจะท าหรือไม่ท าตามสิ่งที่ผูพู้ด
แนะน าก็ได ้ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(11)  So, you may need to make a mind map to create your idea of why you want to give the 
reason. (T1R1) 

(12)  And I would suggest you, more like, try to find the effective way to practice. That would 
be better. (T1R3) 

จากตัวอย่างที่ (11) มีกลุ่มค าบ่งชี  ้“may need to” และตัวอย่างที่ (12) มีกลุ่มค าบ่งชี ้“would 
suggest”  ที่แสดงให้เห็นว่าครูผู้สอนมีเจตนาแนะน าให้ผู้เรียนสร้างแผนผังความคิดและหาวิธีที่ มี
ประสิทธิภาพเพื่อฝึกฝน ซึ่งครูผูส้อนคิดว่าเป็นการกระท านีมี้ประโยชนต์่อผูเ้รียนในอนาคตจึงชีแ้นวทางให้
ผูเ้รยีนปฏิบตัิ อย่างไรก็ตามผูฟั้งในฐานะผูเ้รยีนอาจจะท าหรอืไม่ท าก็ได ้
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1.7 วัจนกรรมการขอร้อง 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการขอรอ้งตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969, p. 66) ดงันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูฟั้งสามารถกระท าสิ่งนัน้ได ้

2. ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้ดว้ยตนเอง 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งท าสิ่งนัน้ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความพยายามใหผู้พ้ดูกระท าสิ่งนัน้ 
ผลการศึกษาพบการใช้วัจนกรรมการขอรอ้งจ านวน 18 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.94 ของถ้อยค า 

ที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด ครูผูส้อนใชว้จันกรรมนีโ้ดยมีเจตนาใหผู้เ้รียนกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามที่ตนเองกล่าว 
ซึ่งผู้เรียนอาจจะท าตามหรือไม่ก็ได้เพราะการกระท านั้นไม่ใช่สิ่งส  าคัญของการเรียนการสอนที่ผู้เรียน
จ าเป็นตอ้งท า ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้
(13)  Again, please? (T1R3) 
(14)  Please share what you have got from your discussion. (T2R4) 

จากตวัอย่างที่ (13) พบวา่ ครูผูส้อนตอ้งการใหผู้เ้รียนกลา่วซ า้อีกครัง้หนึ่ง เน่ืองจากครูผูส้อนอาจจะ
ไดย้ินไม่ชดัเจนจงึตอ้งการใหผู้ฟั้งกล่าวสิ่งนัน้เป็นครัง้ที่ 2  ส่วนจากตวัอย่างที่ (14) ครูผูส้อนตอ้งการใหผู้เ้รียน
แบ่งปันความรูค้วามเขา้ใจที่ไดจ้ากการอภิปรายใหก้ับเพื่อนคนอื่น จะสงัเกตไดว้่า ครูผูส้อนมักจะใชค้ าว่า 
“Please” กับวจันกรรมประเภทนี ้เน่ืองจากผูพู้ดในฐานะครูผูส้อนมีความพยายามให้ผูฟั้งในฐานะผูเ้รียน
กระท าสิ่งนัน้จงึใชรู้ปภาษาที่มีความสภุาพเพื่อใหผู้ฟั้งปฏิบตัิตามที่ผูพ้ดูกลา่ว  

1.8 วัจนกรรมการอนุญาต 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการอนญุาตไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูฟั้งตอ้งการกระท าสิ่งนัน้ แตต่อ้งไดร้บัความยินยอมจากผูพ้ดูก่อนจงึ

กระท าได ้
2. ผูพ้ดูเช่ือวา่ผูฟั้งจะไม่กระท าการกระท านัน้หากผูพ้ดูไม่ยินยอมใหท้ า 

เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูยินยอมใหผู้ฟั้งกระท าในสิ่งที่ผูฟั้งตอ้งการ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการใหผู้ฟั้งกระท าตามที่ผูฟั้งตอ้งการ 
จากการศึกษาพบการใชว้ัจนกรรมการอนุญาตจ านวน 13 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.67 ของถอ้ยค าที่

ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด วจันกรรมประเภทนีผู้พู้ดมีเจตนายินยอมใหผู้ฟั้งกระท าการบางอย่างซึ่งเป็นสิ่งที่ผูฟั้ง
ตอ้งการ จากขอ้มูลพบว่า วจันกรรมนีม้ักจะปรากฏร่วมกับวจันกรรมการกระตุน้ผูฟั้งและวจันกรรมการถาม 
เพื่อทดสอบ เน่ืองจากผูพ้ดูในฐานะครูผูส้อนยินยอมใหผู้ฟั้งในฐานะผูเ้รียนตอบค าถามหรือแสดงความคิดเห็น 
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และในหอ้งเรียนมีความสัมพันธ์เชิงอ านาจกล่าวคือ  ครูผูส้อนมีอ านาจเหนือกว่าผูเ้รียน ผูเ้รียนจึงตอ้งให้
ครูผูส้อนยินยอมก่อนที่จะกระท าสิ่งใดในหอ้งเรยีน ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(15)  Anyone would like to share?  
OK. (T1R4) 

(16)  OK. Any questions so far today? 
Yes, please. (T2R4) 

จากตัวอย่างจะเห็นได้ว่า ครูผู้สอนไดใ้ช้วัจนกรรมการกระตุน้ผู้ฟังและวัจนกรรมการถามเพ่ือ
ทดสอบก่อนที่จะใชว้จันกรรมการอนญุาต โดยวจันกรรมการอนญุาตที่ครูผูส้อนใชน้ัน้มกัจะมีค าบ่งชี ้คือ “ok” 
และ “yes” เพื่อแสดงเจตนายินยอมใหผู้เ้รียนกระท าการนัน้ ซึ่งวจันกรรมการอนญุาตจะปรากฏเม่ือครูผูส้อน
ยินยอมใหผู้เ้รียนตอบค าถามหรือแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัเนือ้หาในบทเรียน  ทัง้นีผู้เ้รียนอาจจะมีปฏิกิรยิา
บางอย่างท่ีท าใหค้รูผูส้อนรูว้่าผูเ้รียนตอ้งการกระท าบางอย่าง เช่น ยกมือเพื่อขอแสดงความคิดเห็น ครูผูส้อน
จงึใชว้จันกรรมการอนญุาตเพื่อแสดงใหผู้เ้รยีนทราบวา่สามารถกระท าการนัน้ได ้

2. วัจนกรรมกลุ่มบอกกล่าว (Representatives)  
วจันกรรมกลุ่มบอกกล่าวเป็นวจันกรรมที่ผู้พูดในฐานะครูผูส้อนมีเจตนาใหข้อ้มลูที่ครูผูส้อนคิดว่า

เป็นขอ้เท็จจริงท่ีเก่ียวขอ้งกับบทเรียน รวมถึงสิ่งที่ครูผูส้อนเช่ือว่าเป็นความจริงที่เกิดขึน้รอบตวัใหแ้ก่ผูเ้รียน
ทราบ ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชว้จันกรรมกลุม่นี ้6 ประเภท ดงัตอ่ไปนี ้

2.1 วัจนกรรมการอธิบาย 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการอธิบายไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นเนือ้ความใดก็ได ้
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูเช่ือวา่ผูฟั้งไม่เขา้ใจขอ้มลูนัน้หากผูพ้ดูไม่ขยายความ 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งเขา้ใจขอ้มลูนัน้เพิ่มขึน้ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหข้อ้มลูแก่ผูฟั้ง 
จากการศึกษาพบการใชว้จันกรรมการอธิบายจ านวน 560 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 29.24 ของถอ้ยค า 

ที่ครูผูส้อนกล่าวทั้งหมด การใชว้ัจนกรรมการอธิบายนัน้ผูพู้ดมีเจตนาขยายความหรือใหร้ายละเอียดของ
ขอ้มลูในประเด็นท่ีผูพู้ดคิดว่าผูฟั้งยงัไม่เขา้ใจใหช้ดัเจนขึน้ เพื่อตอ้งการใหผู้ฟั้งทราบรายละเอียดและเขา้ใจ
ขอ้มลูเหลา่นัน้มากขึน้ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(17)  It's quite dramatic in this sense. However, small actions like which… which party won the 
election greatly changed the whole world. That's the message of the story. (T2R3) 
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(18)  It depends on the space provided here because with the limitation of space one page or 
two page long, you might have to breathe and look for use strategies to make this 
comprehensible. (T3R1) 

จากตัวอย่างที่ (17) และ (18) พบว่า ครูผูส้อนมีเจตนาใหข้อ้มูลเพิ่มเติมแก่ผูเ้รียนโดยครูผูส้อน 
คิดว่าผูเ้รียนนัน้ยงัไม่เขา้ใจรายละเอียดเก่ียวกบัประเด็นนัน้จึงอธิบายขยายความเนือ้หาของบทเรียนเพื่อให้
ผูเ้รยีนเขา้ใจเนือ้หาในบทเรยีนมากยิ่งขึน้  

2.2 วัจนกรรมการแจ้งใหท้ราบ 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการแจง้ใหท้ราบไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นเนือ้ความใดก็ได ้
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะทราบขอ้มลูนัน้หากผูพ้ดูไม่บอก 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งทราบขอ้มลูนัน้ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหข้อ้มลูแก่ผูฟั้ง 
ผลการศึกษาพบการใชว้จันกรรมการแจง้ใหท้ราบทัง้หมด 107 ถอ้ยค า คิดเป็นรอ้ยละ 5.59 ของ

ถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด ผูพ้ดูใชว้จันกรรมนีเ้ม่ือผูพ้ดูตอ้งการแจง้หรือใหข้อ้มลูบางอย่างใหผู้ฟั้งทราบ
โดยผูฟั้งอาจจะไม่ทราบขอ้มลูเหลา่นีม้าก่อน และจากขอ้มลูพบวา่ วจันกรรมนีม้กัจะปรากฏเม่ือผูพ้ดูในฐานะ
ผูส้อนมีเจตนาแจง้ขอ้มลูเก่ียวกบัการท ากิจกรรมในหอ้งเรยีนใหผู้เ้รยีนในฐานะผูฟั้งทราบ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(19)  You get set A for speaking test. So then, we will discuss about how you analyze the test 
and maybe take a look at the practice that you prepare beforehand. (T1R6) 

(20)  For the philosophy, we will keep it to the next short activity as well. I think it's very 
interesting. (T2R4) 

จากตัวอย่างที่เห็นไดว้่า ครูผูส้อนใชว้ัจนกรรมการแจง้ใหท้ราบโดยมีเจตนาแจง้ขอ้มูลใหผู้เ้รียน
ทราบ ดงัตวัอย่างท่ี (19) ครูผูส้อนแจง้ผูเ้รียนใหท้ราบถึงชดุของขอ้สอบพดูที่ผูเ้รียนไดร้บัและแจง้รายละเอียด 
ที่ครูผูส้อนและผูเ้รียนจะกล่าวถึงในการท ากิจกรรมการอภิปราย  และตวัอย่างที่ (20) ครูผูส้อนแจง้ใหผู้เ้รียน
ทราบวา่จะกลา่วถึงปรชัญาในการท ากิจกรรมครัง้ถดัไป  

2.3 วัจนกรรมการแสดงการรับรู้ 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการแสดงการรบัรูไ้วด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการตอบสนองการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูไม่ทราบวา่ผูฟั้งรบัรูห้รอืไม่วา่ตนเองก าลงัฟังผูฟั้งอยู่ 



81 

เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งรบัรูว้า่ผูพ้ดูก าลงัฟังผูฟั้งอยู่ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อตอบสนองการพดูของผูฟั้ง 
จากการศึกษาพบการใชว้จันกรรมการแสดงการรบัรูจ้  านวน 75 ถอ้ยค า คิดเป็นรอ้ยละ 3.92 ของ

ถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด ผูพู้ดใชว้จันกรรมนีเ้ม่ือตอ้งการแสดงใหผู้ฟั้งทราบว่าผูพู้ดก าลงัฟังผูฟั้งอยู่    
วจันกรรมนีม้กัจะปรากฏใชเ้ม่ือผูพู้ดไดร้บัฟังขอ้มลูใดขอ้มลูหนึ่งมาแลว้ และตอ้งการแสดงใหผู้ฟั้งทราบว่า
รบัรูข้อ้มลูเหลา่นัน้แลว้ โดยผูพ้ดูจะไม่ประเมินวา่ขอ้มลูเหลา่นัน้ถกูตอ้งหรอืไม่ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(21)  Student: Because in the picture, there are… like they do the action, so it should be 
present continuous. 
Teacher: Umhm. (T1R1) 

(22)  Student: It makes me quite confused because sometimes I don't know that it's the er… 
the narration or the conversation of the characters.  
Teacher: Ah okay, thank you. (T2R4) 

การใชว้จันกรรมการแสดงการรบัรูด้งัตวัอย่างที่ (21) และ (22) จะเห็นว่า ผูเ้รียนไดพ้ดูตอบค าถาม
หรือแสดงความคิดเห็นในสิ่งที่ครูผูส้อนถาม จากนัน้ครูผูส้อนจึงใชว้จันกรรมการแสดงการรบัรูโ้ดยมีเจตนา
แสดงใหผู้เ้รยีนทราบวา่ครูผูส้อนไดฟั้งและรบัรูใ้นสิ่งที่ผูเ้รยีนเพิ่งกล่าวจบไป   

2.4 วัจนกรรมการยนืยัน  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการยืนยนัไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นกล่าวถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูฟั้งไม่ทราบวา่เนือ้ความที่ตนเองกล่าวนัน้ถกูตอ้งหรอืไม่ 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการแสดงวา่เนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวนัน้ถกูตอ้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหผู้ฟั้งทราบวา่เนือ้ความที่กล่าวนัน้ถกูตอ้ง  
ผลการศึกษาพบการใชว้ัจนกรรมการแสดงการยืนยันจ านวน 52 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 2.72 ของ

ถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด จากขอ้มลูพบวา่ วจันกรรมนีจ้ะปรากฏเม่ือผูพ้ดูมีเจตนาบอกผูฟั้งวา่สิ่งที่ผูฟั้ง
กล่าวนัน้ถูกตอ้งแลว้ โดยส่วนใหญ่มักเกิดขึน้เม่ือผูเ้รียนตอบค าถามหรือแสดงความคิดเห็น ผูพู้ดในฐานะ
ครูผูส้อนตอ้งการยืนยนัวา่สิ่งที่ผูเ้รยีนกลา่วมานัน้ผูเ้รยีนเขา้ใจถกูตอ้งแลว้ ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(23)  COVID. Of course, that's the world event. (T2R2) 

(24)  Exactly. I agree with you at that point. (T3R1) 
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จากตวัอย่างที่ (23) และ (24) จะเห็นไดว้่า ครูผูส้อนใชว้จันกรรมการยืนยนัเพื่อใหผู้เ้รียนมั่นใจว่า
ผูเ้รียนมีความเขา้ใจเนือ้หาของบทเรียนและกล่าวสิ่งนั้นออกมาไดอ้ย่างถูกตอ้งชัดเจน การที่ ครูผูส้อนใช้       
วจันกรรมยืนยนัท าใหผู้เ้รียนมีความมั่นใจไดว้่าตนเองเขา้ใจบทเรียนและสามารถตอบค าถาม อธิบายหรือ
แสดงความคิดเห็นไดอ้ย่างถกูตอ้ง 

2.5 วัจนกรรมการย า้ค าตอบ  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการย า้ค าตอบไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นกล่าวถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูไม่ชดัเจนวา่ตนเขา้ใจเนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวหรอืไม่ 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการตรวจสอบความเขา้ใจวา่ตนเองเขา้ใจเนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าว

ถกูตอ้งตรงตามที่ผูฟั้งตอ้งการสื่อสารหรอืไม่ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหผู้พ้ดูแน่ใจวา่เขา้ใจเนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวถกูตอ้ง 
จากการศึกษาพบการใช้วัจนกรรมการแสดงการรบัรูจ้  านวน 50 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 2.61 ของ

ถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด ผูพ้ดูใชว้จันกรรมนีเ้ม่ือตอ้งการตรวจสอบความเขา้ใจว่าผูพู้ดเองเขา้ใจสิ่งที่     
ผูพ้ดูกล่าวถกูตอ้งหรือไม่ เหตเุพราะผูพ้ดูอาจไม่แน่ใจว่าเขา้ใจเนือ้ความที่ไดฟั้งจงึตอ้งการกล่าวย า้ในสิ่งที่ได้
ฟังเพื่อตรวจสอบความเขา้ใจของตนเอง ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(25)  Student: I think…the way you can understand the question clearly and then you will have 
the ability to express, to give… to give the answer to this. 
Teacher: OK, so you said that ability to understand the question. (T1R3) 

(26)  Student: As in the story, the boy…the man and the boy are trying to survive their life, to 
travel to the South.  
Teacher: OK, so from one place to another. (T2R4) 

ตวัอย่างท่ี (25) และ (26) แสดงใหเ้ห็นว่า ครูผูส้อนมีเจตนาตรวจสอบความเขา้ใจในเนือ้ความที่ได้
ฟังมาว่าครูผูส้อนเขา้ใจเนือ้ความนัน้ถกูตอ้งหรือไม่ ดงัจะเห็นจากตวัอย่างขา้งตน้ว่าครูผูส้อนใชว้จันกรรมนี้
เม่ือผูเ้รยีนตอบค าถามหรอืแสดงความคิดเห็น โดยครูผูส้อนจะกล่าวซ า้เนือ้ความนัน้ เพื่อย า้ใหแ้น่ใจวา่ตนเอง
เขา้ใจเนือ้ความนัน้ถกูตอ้งหรอืไม่ 

2.6 วัจนกรรมการกล่าวแย้งส่ิงผิด 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการกล่าวแยง้สิ่งผิดไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นกล่าวถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
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เง่ือนไขเบือ้งตน้: 1. ผูฟั้งไม่ทราบวา่เนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวนัน้ถกูตอ้งหรอืไม่ 
2. ผูพ้ดูมีขอ้มลูเพียงพอที่จะทราบวา่เนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวนัน้ไม่ถกูตอ้ง 

เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการแสดงวา่เนือ้ความที่ผูฟั้งกล่าวนัน้ผิดหรอืไม่ถกูตอ้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการกระท าเพื่อใหผู้ฟั้งทราบวา่เนือ้ความที่กล่าวนัน้ถกูตอ้งหรอืไม่  
จากการศึกษาพบการใชว้จันกรรมการกล่าวแยง้สิ่งผิดเพียงจ านวน 10 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.52 

ของถอ้ยค าที่ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมดโดยผูพู้ดตอ้งการบอกใหผู้ฟั้งทราบว่าสิ่งที่ผูฟั้งกล่าวมานัน้ยงัไม่ถูกตอ้ง 
ส่วนใหญ่วจันกรรมนีม้กัปรากฏเม่ือผูเ้รียนกล่าวถึงเนือ้หาบางอย่างในบทเรียนอย่างไม่ถกูตอ้ง ผูพ้ดูในฐานะ
ครูผูส้อนจึงกล่าวแยง้สิ่งนัน้ซึ่งผูเ้รียนอาจจะยงัเขา้ใจเนือ้หาบางอย่างของบทเรียนคลาดเคลื่อนไป ครูผูส้อน
จงึใชว้จันกรรมกล่าวแยง้สิ่งที่ผิดเพื่อใหผู้เ้รยีนไดร้บัขอ้มลูที่ถกูตอ้งเก่ียวกบับทเรียน ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(27)  Student: I think like ur… in the picture 1 is… 
Teacher: We talk about picture number 2. (T1R2) 

(28)  Student: Paying rent is to give money. 
Teacher: No no, just in this setting, using body as a host to carry a baby. (T2R1) 

จากตวัอย่างที่ (27) ผูเ้รยีนเขา้ใจผิดวา่ตอ้งพดูถึงรูปที่ 1 ครูผูส้อนจงึกล่าวแยง้สิ่งที่ผิดโดยใหข้อ้มลูที่
ถกูตอ้งวา่ก าลงัพดูถึงรูปที่ 2 ส่วนตวัอย่างที่ (28) ผูเ้รยีนเขา้ใจเนือ้หาของเรื่องสัน้ที่ก  าลงัอภิปรายถึงไม่ถกูตอ้ง 
ผูส้อนจึงกล่าวแยง้โดยใหข้อ้มูลที่ถูกตอ้งจากในบทเรียน จะเห็นไดว้่าครูผูส้อนมีเจตนากล่าวแยง้สิ่งที่ผิด
เพื่อใหผู้เ้รยีนทราบวา่สิ่งที่กล่าวมานัน้ยงัไม่ถกูตอ้งและใหข้อ้มลูเพื่อใหผู้เ้รยีนเขา้ใจสิ่งนัน้ไดอ้ย่างถกูตอ้ง 

3. วัจนกรรมกลุ่มแสดงความรู้สึก (Expressives)  
วจันกรรมกลุม่แสดงความรูส้กึเป็นวจันกรรมที่ผูพ้ดูมีเจตนาแสดงอารมณแ์ละความรูส้กึของผูพ้ดูต่อ

เหตุการณห์นึ่งหรือสิ่งหนึ่งท่ีเกิดขึน้ โดยวจันกรรมกลุ่มนีค้รูผูส้อนจะใชเ้ม่ือตอ้งการแสดงความรูส้ึกต่อสิ่งที่
ผูเ้รยีนที่ไดก้ระท า ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชว้จันกรรมกลุม่นี ้5 วจันกรรม ดงัตอ่ไปนี ้

3.1 วัจนกรรมการขอบคุณ 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการขอบคณุตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969, p 66) ดงันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูเช่ือวา่การกระท าของผูพ้ดูนัน้เป็นประโยชนต์อ่ตนเอง 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูรูส้กึซาบซึง้ตอ่การกระท านัน้ของผูฟั้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการแสดงความรูส้กึซาบซึง้ใจ 
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จากการศกึษาพบการใชว้จันกรรมการขอบคณุทัง้สิน้ 44 ถอ้ยค า คิดเป็นรอ้ยละ 2.30 ของถอ้ยค าที่
ครูผูส้อนกล่าวทัง้หมด โดยผูพ้ดูมีเจตนาแสดงความรูส้กึซาบซึง้และพงึพอใจต่อสิ่งที่ผูฟั้งไดก้ระท า จากขอ้มลู
พบว่า วัจนกรรมนีม้ักปรากฏเม่ือผูเ้รียนตอบค าถามของครูผูส้อนหรือแสดงความคิดเห็นที่มีประโยชนต์่อ      
การท ากิจกรรมอภิปรายในชัน้เรียน รวมถึงเม่ือจบการท ากิจกรรมในหอ้งเรียน ครูผูส้อนจึงขอบคณุผูเ้รียนที่มี
ส่วนรว่มในการท ากิจกรรมในชัน้เรยีน ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(29)  OK. Thank you for the opinion. (T2R4) 

(30)  Thank you very much for sharing. (T3R1) 

จากตัวอย่างข้างต้นจะเห็นได้ว่า ครูผู้สอนมีเจตนาขอบคุณผู้เรียนเน่ืองจากผู้เรียนที่ได้แสดง 
ความคิดเห็นดังตัวอย่างที่  (29) และขอบคุณผู้เรียนที่ได้แบ่งปันข้อมูลในการท ากิจกรรมในห้องเรียน  
ดงัตวัอย่างที่ (30) ดงันัน้ครูผูส้อนจงึใชว้จันกรรมการขอบคณุเพื่อแสดงความรูส้กึซาบซึง้ที่ผูเ้รียนมีส่วนรว่มใน
การท ากิจกรรมในหอ้งเรยีน 

3.2 วัจนกรรมการชม 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการชมไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูเช่ือวา่การกระท าของผูพ้ดูนัน้เป็นการกระท าที่ดี ถกูตอ้ง เหมาะสม 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูรูส้กึยกย่องตอ่การกระท านัน้ของผูฟั้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการแสดงความรูส้กึยกย่องของผูพ้ดูต่อผูฟั้ง 
จากการศกึษาพบการใชว้จันกรรมการชมจ านวน 33 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ1.72 ของถอ้ยค าที่ครูผูส้อน

กล่าวทัง้หมด ผูพ้ดูใชว้จันกรรมนีเ้ม่ือผูพ้ดูรูส้กึปลาบปลืม้ต่อการกระท าของผูฟั้งและมีเจตนาช่ืนชมยกย่องสิ่ง
ที่ผูฟั้งไดก้ระท า ซึ่งในหอ้งเรียนท่ีมีการจดัการเรยีนรูโ้ดยเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญันัน้ ครูผูส้อนมกัจะใชว้จันกรรม
นีเ้ม่ือผูเ้รยีนตอบค าถาม แสดงความคิดเห็นหรอืแบง่ปันความรู ้ตลอดจนมมุมองตา่ง ๆ ตอ่ประเด็นที่อภิปราย
ไดอ้ย่างชดัเจนและถูกตอ้ง จึงท าใหค้รูผูส้อนรูส้ึกปลาบปลืม้และกล่าวถอ้ยค าการชมแก่ผูเ้รียน ดงัตวัอย่าง
ตอ่ไปนี ้

(31)  Oh, great idea. OK. (T1R5) 

(32)  So, interesting ideas. (T2R1) 

จากตวัอย่างขา้งตน้จะเห็นว่า ครูผูส้อนตอ้งการกล่าวชมความคิดเห็นที่ผูเ้รียนไดแ้สดงในชัน้เรียน 
โดยครูผูส้อนใชถ้อ้ยค าที่บ่งชีก้ารแสดงการช่ืนชมผูเ้รียน ไดแ้ก่ ค าว่า “great” และ “interesting” ซึ่งลว้นมี
ความหมายในทางบวกเพื่อแสดงความรูส้กึยกย่องตอ่สิ่งที่ผูเ้รียนกล่าว  
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3.3 วัจนกรรมการแสดงความคาดหวัง 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการแสดงความคาดหวงัไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอนาคตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ไม่ชดัเจนวา่ผูฟั้งจะกระท าสิ่งนัน้หากผูพ้ดูไม่กล่าว 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูตอ้งการใหผู้ฟั้งมีสภาวะหรือเป็นตามที่ผูพ้ดูตอ้งการ 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นความตอ้งการใหผู้ฟั้งมีสภาวะหรอืเป็นดงัที่ผูพ้ดูตอ้งการ 
จากการศึกษาพบการใช้วัจนกรรมการแสดงความคาดหวังจ านวน 8 ครัง้ จากครูผู้สอนเพียง 

คนเดียว คิดเป็นรอ้ยละ 0.42 ของการกล่าวถอ้ยค าทั้งหมดของครูผูส้อน การใชว้ัจนกรรมนีผู้พู้ดในฐานะ
ครูผูส้อนมีเจตนาใหผู้ฟั้งในฐานะผูเ้รียนเป็นไปตามที่ผูพู้ดตอ้งการ โดยมักปรากฏเม่ือผูฟั้งไม่เขา้ใจขอ้มูล
บางอย่างหรือกระท าบางอย่างไม่ตรงตามท่ีผูพู้ดตอ้งการ ผูพู้ดจึงอธิบายเพื่อใหผู้ฟั้งเขา้ใจมากขึน้ จากนัน้ 
ผูพ้ดูจงึใชว้จันกรรมแสดงการคาดหวงัวา่ผูฟั้งจะเป็นไปตามที่ผูพ้ดูตอ้งการ  

(33)  OK. So, I hope you get better understanding on how we analyze the test. (T1R3) 

(34)  So actually, my question, I expect you to have the right answer. (T1R3) 

ตัวอย่างข้างต้นเป็นถ้อยค าที่ครูผู้สอนกล่าวแก่ผู้เรียนหลังจากที่ครูผู้สอนได้อธิบายประเด็น 
บางประการที่ผูเ้รียนยงัไม่เขา้ใจนกัใหผู้เ้รียนฟัง ดงัจะเห็นวา่ ตวัอย่างที่ (33) ครูผูส้อนแสดงความคาดหวงัว่า
ผูเ้รียนจะมีความเขา้ใจในการวิเคราะหข์อ้สอบมากยิ่งขึน้หลงัจากที่ ครูผูส้อนอธิบาย ส่วนตัวอย่างที่ (34) 
ครูผูส้อนแสดงความคาดหวงัใหผู้เ้รยีนไดร้บัค าตอบที่ถกูตอ้งหลงัจากที่ครูผูส้อนไดอ้ธิบายใหผู้เ้รยีนฟัง  

3.4 วัจนกรรมการขอโทษ 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการขอโทษไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นการกลา่วถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูเช่ือวา่การกระท าของผูพ้ดูนัน้เป็นสิ่งผิดหรือท าใหผู้ฟั้งเสียหาย 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผูพ้ดูรูส้กึเสียใจตอ่การกระท านัน้ของผูฟั้ง 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการแสดงความรูส้กึเสียใจของผูพ้ดูต่อผูฟั้ง 
ผลการศึกษาพบการใชว้ัจนกรรมการขอโทษจ านวน 5 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.26 ของการกล่าว

ถอ้ยค าทัง้หมดของผูส้อนโดยปรากฏถอ้ยค าที่ใชเ้พียงถอ้ยค าเดียวที่ปรากฏ คือ “sorry” ผูพู้ดใชถ้อ้ยค านี ้
กล่าวแสดงความรูส้ึกเสียใจที่ผูพู้ดไดก้ระท าการบางประการผิดพลาดไป จึงมีเจตนาแสดงความเสียใจต่อ 
การกระท านัน้โดยส่วนใหญ่วจันกรรมนีม้กัปรากฏเม่ือครูผูส้อนกล่าวสิ่งใดสิ่งหนึ่งผิดไปในหอ้งเรียน ครูผูส้อน
รูว้า่ตนเองกล่าวผิดจงึใชว้จันกรรมการขอโทษเพื่อแสดงความเสียใจต่อการกลา่วผิดนัน้ของตนเองที่อาจท าให้
ผูเ้รยีนเกิดการรบัรูท้ี่ไม่ถกูตอ้งและท าใหผู้เ้รยีนสบัสนได ้ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้



86   

(35)  My first question is what do you think… sorry. (T1R2) 
What language function do you think you are being tested in this task? 

(36)  Sorry, wrong group. (T2R3) 

จากตวัอย่างขา้งตน้จะเห็นว่า ผูส้อนใชค้ าว่า “sorry” เพื่อแสดงความเสียใจต่อสิ่งที่ท  าผิดพลาด 
กล่าวคือ ตวัอย่างที่ (35) ครูผูส้อนขอโทษต่อการถามผิดค าถาม จะเห็นไดว้่า ครูผูส้อนไดต้ัง้ค าถามแต่ไม่ใช่
ค าถามตามขอ้มลูที่ครูผูส้อนตอ้งการ ครูผูส้อนจึงแสดงความเสียใจต่อการตัง้ค าถามที่ผิดพลาดของตนเอง 
และตัง้ค าถามใหม่ที่ถกูตอ้งในล าดบัถดัไป ส่วนตวัอย่างท่ี (36) ครูผูส้อนขอโทษที่เรียกกลุ่มผูเ้รียนเพื่อใหท้  า
กิจกรรมในชัน้เรยีนผิดพลาด  

3.5 วัจนกรรมการต าหนิ 
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดเง่ือนไขวจันกรรมการต าหนิไวด้งันี ้ 
เง่ือนไขเนือ้ความ: เป็นกล่าวถึงการกระท าในอดีตของผูฟั้ง 
เง่ือนไขเบือ้งตน้: ผูพ้ดูเช่ือวา่การกระท าของผูฟั้งนัน้เป็นสิ่งผิดหรือไม่ถกูตอ้ง 
เง่ือนไขความจรงิใจ: ผู้พูดต้องการแสดงความไม่พอใจต่อการกระท าของผู้ฟังเพ่ือให้ผู้ฟัง

เปลี่ยนแปลงการกระท านัน้ใหด้ีขึน้ในโอกาสต่อไป 
เง่ือนไขจ าเป็น: เป็นการแสดงใหผู้ฟั้งทราบวา่ผูพ้ดูไม่พอใจตอ่การกระท าของผูฟั้ง  
ผลการศกึษาพบการใชว้จันกรรมการต าหนิจ านวน 3 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.15 ของการกล่าวถอ้ยค า

ทั้งหมดของผูส้อน ซึ่งจะปรากฏเม่ือผูพู้ดมีเจตนาแสดงความไม่พอใจต่อการกระท าของผูฟั้ง โดยผูพู้ดใช ้
วจันกรรมต าหนิเพ่ือติเตียนผูฟั้งที่ไดก้ระท าการในสิ่งที่ผูพ้ดูคิดว่าไม่ถูกตอ้ง ไม่เหมาะสมหรือมีขอ้บกพร่อง   
ดงัตวัอย่างตอ่ไปนี ้

(37)  OK. So, I feel that you…you don't really see the point that much. (T1R3) 

(38)  The first section of the class that you're quite chaotic. (T3R1) 

จากตวัอย่างจะเห็นไดว้่า ครูผูส้อนต าหนิผูเ้รยีนที่ยงัไม่เขา้ใจประเด็นเนือ้หาของบทเรียน ดงัตวัอย่างที่ 
(37) และต าหนิผูเ้รียนที่สรา้งความวุ่นวายในช่วงแรกของการเรียนดงัตวัอย่างที่ (38) ครูผูส้อนจึงไดแ้สดง
ความไม่พึงพอใจต่อการกระท าของผู้เรียนโดยใช้วัจนกรรมต าหนิเพื่อให้ผู้เรียนทราบว่าผู้เรียนกร ะท า
บางอย่างผิดไปและครูผูส้อนไม่พอใจตอ่การกระท านัน้ 
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สรุปและอภปิรายผล 
การศึกษาการใชว้จันกรรมของครูในการสอนในหอ้งเรียนที่มีการจดัการเรียนรูโ้ดยเนน้ผูเ้รียนเป็น

ส าคัญและมีการใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อการเรียนการสอน  พบวัจนกรรมกลุ่ม 3 กลุ่ม ไดแ้ก่ วัจนกรรม 
กลุ่มชีน้  าโดยพบวจันกรรมในกลุ่มนีท้ัง้สิน้ 8 ประเภท วจันกรรมกลุ่มบอกกล่าวโดยพบวจันกรรมในกลุ่มนี ้6 
ประเภท และวจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้ึกโดยพบวัจนกรรมในกลุ่มนี ้5 ประเภท ทัง้นีจ้ากขอ้มูลทัง้หมด    
ไม่พบวจันกรรม 2 กลุ่ม ไดแ้ก่ วจันกรรมกลุ่มผกูมดัและวจันกรรมกลุ่มประกาศ ในเชิงปริมาณผลการศึกษา
แสดงใหเ้ห็นวา่ ความถ่ีของการใชว้จันกรรมของครูในการสอนในหอ้งเรียนที่มีการจดัการเรียนรูโ้ดยเนน้ผูเ้รียน
เป็นส าคญัและมีการใชภ้าษาองักฤษเป็นสื่อการเรียนการสอนนัน้พบว่า กลุ่มวจันกรรมที่ผูส้อนใชม้ากที่สดุ 
คือ วจันกรรมกลุ่มชีน้  า ซึ่งพบการใชท้ั้งสิน้ 968 ครัง้ คิดเป็น 50.55 ของการใชว้จันกรรมทัง้หมดของครูผูส้อน 
ในขณะที่วจันกรรมท่ีพบมากท่ีสดุ คือ วจันกรรมการอธิบายที่จดัอยู่ในวจันกรรมกลุ่มบอกกล่าว ซึ่งพบการใช้
ทั้งสิน้จ านวน 560 ครั้ง คิดเป็นรอ้ยละ 29.24 และวัจนกรรมที่พบน้อยที่สุด คือ วัจนกรรมการต าหนิ   
ซึง่พบเพียง 3 ครัง้ คิดเป็นรอ้ยละ 0.15 ของการใชว้จันกรรมทัง้หมดของครูผูส้อน ดงัแผนภมูิตอ่ไปนี ้

 
ภาพที ่1 แผนภมูิแสดงแสดงรอ้ยละของวจันกรรมที่ปรากฏในการสอน 

แบบเนน้ผูเ้รยีนเป็นส าคญัโดยใชภ้าษาองักฤษเป็นสื่อ 
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จากผลการศกึษาขา้งตน้จะเห็นวา่ ความถ่ีของการใชก้ลุม่วจันกรรมที่ครูใชใ้นการสอนในหอ้งเรียนที่
มีการจัดการเรียนรูโ้ดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อที่พบมากที่สุด คือ วัจนกรรม          
กลุ่มชีน้  าแสดงใหเ้ห็นว่า ในหอ้งเรียนที่มีการจดัการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั ครูผูส้อนใชว้จันกรรม
กลุ่มชีน้  าโดยมีเจตนาถาม ตรวจสอบความเขา้ใจ สั่ง แนะน า และขอรอ้ง เพื่อสนบัสนนุการเรียนรูข้องผูเ้รียน
และท าใหก้ารจดักิจกรรมการอภิปรายในหอ้งเรียนด าเนินไปไดด้ว้ยดี ส่งผลใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรูไ้ดด้ว้ย
ตนเองซึ่งสอดคลอ้งกับบทบาทหน้าที่ของครูผูส้อนในการเป็นผู้อ  านวยความสะดวกและผู้สนับสนุนเพื่อ
ส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการแลกเปลี่ยนเรียนรูร้ะหว่างครูผูส้อนกับผูเ้รียนหรือระหว่างผูเ้รียนด้วยกัน 
โดยผู้สอนเป็นผู้ใหค้  าแนะน า ชีแ้นะ กระตุน้เพื่อให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกระบวนการคิดวิเคราะหเ์พ่ือ
แลกเปล่ียนเรียนรู ้(Funfuengfu, 2019) ทัง้นีผ้ลการศึกษาครัง้นีส้อดคลอ้งกับผลการวิจัยของ Jianli et al. 
(2015) และ Swandewi et al. (2017) ที่พบวจันกรรมกลุม่ชีน้  ามากที่สดุในปรจิเฉทการสอน นอกจากนีผู้ว้ิจยั
ยงัมีความคิดเห็นไปในทางเดียวกบั Swandewi et al. (2017) ที่เห็นวา่ วจันกรรมกลุม่ชีน้  านัน้ท าหนา้ที่ส  าคญั
ในหอ้งเรยีน คือ ช่วยก ากบัการท ากิจกรรมตา่ง ๆ ในการเรยีนการสอนใหบ้รรลผุลตามที่ครูผูส้อนตอ้งการ 

วัจนกรรมกลุ่มถัดมา คือ วัจนกรรมกลุ่มบอกกล่าว ครูผูส้อนใชว้ัจนกรรมกลุ่มนีเ้ม่ือตอ้งการบอก
ขอ้มลูและขอ้เท็จจรงิต่าง ๆ เพื่อใหผู้เ้รียนทราบและเขา้ใจขอ้มลูที่ถกูตอ้งและน าไปใชป้ระโยชนใ์นการอภิปราย 
ท าใหผู้เ้รียนสามารถสรา้งองคค์วามรูไ้ดด้ว้ยตนเองจากการอภิปราย  ซึ่งครูผูส้อนมีหนา้ที่คอยช่วยเหลือให  ้
การอภิปรายด าเนินไปไดด้ว้ยดี ดงันัน้ผูส้อนจึงใชว้จันกรรมกลุ่มบอกกล่าวในการอภิปรายเม่ือผูส้อนตอ้งการ
ใหผู้เ้รียนไดร้บัสาระส าคญัที่ผูเ้รียนควรไดร้บัและช่วยผูเ้รียนสรุปผลการอภิปรายเพื่อใหผู้เ้รียนเขา้ใจมากยิ่งขีน้ 
ซึง่เม่ือมีการจดักิจกรรมการอภิปรายครูผูส้อนก็จะทราบวา่ผูเ้รยีนเขา้ใจบทเรยีนมากนอ้ยเพียงใด ท าใหเ้ห็นวา่ 
ครูผู้สอนค านึงถึงผู้เรียนซึ่งตรงตามหลักการจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  ผลวิจัยครัง้นี ้
สอดคลอ้งกับงานวิจัยของ Andewi & Waziana (2019) ที่พบว่า วจันกรรมที่ครูใชม้ากที่สดุ คือ วจันกรรม
กลุม่ชีน้  าและรองลงมา คือ วจันกรรมกลุม่บอกกล่าว 

กลุ่มวจักรรมที่พบนอ้ยสดุ คือ วจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้ึกเน่ืองจากเป็นวจันกรรมที่ผูพู้ดแสดง
ภาวะเก่ียวกบัจิตใจ อารมณแ์ละความรูส้กึในการอภิปรายเป็นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างครูผูส้อน
และผูเ้รียนหรือระหว่างผูเ้รียนดว้ยกัน ครูผูส้อนจึงเป็นผูแ้นะน าและช่วยเหลือโดยครูผูส้อนจะใชว้จันกรรม
กลุ่มแสดงความรูส้ึกเพื่อขอบคุณ ชม ขอโทษ หรือต าหนิ เพ่ือใหก้ารอภิปรายผ่านไปได้ Swandewi et al. 
(2017) เห็นว่า วจันกรรมกลุ่มแสดงความรูส้ึกมีหนา้ที่สรา้งแรงบนัดาลใจใหผู้เ้รียน อย่างไรก็ตามงานวิจยั  
ครัง้นีพ้บว่า บทบาทของวัจนกรรมกลุ่มแสดงความรูส้ึกมิได้เป็นการสรา้งแรงบันดาลใจให้ผู้เรียนเพียง  
อย่างเดียว แต่ยงัท าหนา้ท่ีสรา้งบรรยากาศทัง้ดา้นบวกและดา้นลบในหอ้งเรียนไดเ้ช่นกนักล่าวคือ เม่ือผูเ้รียน
ไดร้บัค าชม ค าขอบคณุ ค าขอโทษจากครูผูส้อน จะท าใหเ้กิดบรรยากาศดา้นบวกในหอ้งเรียน แต่หากผูเ้รียน
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ไดร้บัค าต าหนิหรือการแสดงความคาดหวงั ก็อาจท าใหบ้รรยากาศในหอ้งเรียนเป็นดา้นลบได้ แต่กระนัน้  
การกระท าของครูผูส้อนนีก็้เพื่อประโยชนแ์ก่ผูเ้รยีนดว้ยเช่นกนั 

จากการศึกษาครัง้นีไ้ม่พบวัจนกรรมกลุ่มผูกมัดและวัจนกรรมกลุ่มประกาศ  เน่ืองจากวัจนกรรม 
กลุ่มผูกมัดและวัจนกรรมกลุ่มประกาศมีลักษณะเป็นการกล่าวถึงการกระท าของผูพู้ดจึงไม่สอดคลอ้งกับ
วิธีการเรียนการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญที่ ต้องการให้ผู้เรียนเป็นผู้สรา้งองค์ความรู ้ด้วยตนเอง 
นอกจากนี ้ตามแนวคิดของเซอรล์ (Searle, 1969) นัน้ วจันกรรมกลุม่ประกาศยงัเป็นวจันกรรมที่เกิดในปรบิท
เฉพาะ เช่น ค าพิพากษาศาล การประกาศสงคราม การลา้งบาป หรือการไล่ออกจากงาน จึงมีโอกาสเกิดขึน้
ไดน้อ้ยมากในปริบทการเรียนการสอน ทัง้นีผ้ลการศึกษาขา้งตน้สอดคลอ้งกับผลการวิจัยของ Santosa & 
Kurniadi (2020) และ Swandewi et al. (2017) ท่ีพบวจันกรรมกลุ่มผกูมดัเพียงเล็กนอ้ยแต่ไม่พบวจันกรรม
กลุ่มประกาศเลย รวมถึงงานวิจยัของ Jianli et al. (2015) ที่พบวจันกรรมกลุ่มประกาศนอ้ยที่สุดแต่ไม่พบ 
วัจนกรรมกลุ่มผูกมัดเลย จึงอาจกล่าวไดว้่าวัจนกรรม 2 กลุ่มนีเ้ป็นวัจนกรรมที่ปรากฏไดน้้อยหรือแทบ 
ไม่ปรากฏในปรบิทของการเรยีนการสอนและอาจเป็นลกัษณะเฉพาะของปรจิเฉทประเภทนี ้ 

ผูว้ิจัยสังเกตเห็นว่า วัจนกรรมที่พบมากและโดดเด่นในการเรียนการสอนในหอ้งเรียนที่มีการจัด 
การเรียนรูโ้ดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและมีการใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อการเรียนการสอน คือ วัจนกรรม  
การอธิบาย วจันกรรมการตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจและวจันกรรมการถามเพื่อทดสอบ เน่ืองจากวจันกรรม
ทัง้ 3 ประเภทนีมี้บทบาทส าคญัในการท ากิจกรรมการอภิปราย โดยครูผูส้อนใชเ้พื่อใหผู้เ้รยีนเกิดกระบวนการ
เรยีนรูไ้ดด้ว้ยตนเอง ซึง่เป็นปัจจยัหลกัในการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รยีนเป็นส าคญั ผลการวิจยัแสดงใหเ้ห็นว่า 
วจันกรรมการอธิบายจะปรากฏเม่ือนกัเรียนไม่เขา้ใจบทเรียนหรือขอ้มลูที่ใชใ้นการอภิปรายและเม่ือครูผูส้อน
สรุปการอภิปรายซึ่งเป็นขั้นตอนสุดท้ายในการท ากิจกรรมการอภิปรายเพื่อ ให้ผู้เรียนได้รับความรูแ้ละ 
ความเขา้ใจท่ีถกูตอ้งจากการท ากิจกรรมอภิปราย ทัง้นีเ้ม่ือครูผูส้อนใชว้จันกรรมการอธิบายโดยมีเจตนาเพ่ือ
ขยายความหรือใหร้ายละเอียดของขอ้มลูแลว้ มกัจะปรากฏวจันกรรมการตรวจสอบความรูค้วามเขา้ใจของ
ผูเ้รียนเพื่อตรวจสอบว่าผูเ้รียนเขา้ใจในสิ่งที่ครูผูส้อนอธิบายหรือไม่ หากผูเ้รียนไดร้บัความรูค้วามเขา้ใจ  
ที่ถูกตอ้งก็ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดและสามารถเช่ือมโยงความรูใ้ห้ตนเองได้  ทั้งนีว้ัจนกรรม 
การถามเพื่อทดสอบก็ปรากฏอย่างมีนยัส าคญักล่าวคือ การถามเพื่อทดสอบเป็นการเสริมสรา้งกระบวนการ
การเรียนรูข้องผูเ้รียน เน่ืองจากเม่ือครูผูส้อนถามผูเ้รียน ผูเ้รียนจะตอ้งคิด วิเคราะหแ์ละสงัเคราะหเ์พ่ือใหไ้ด้
ค าตอบ ท าใหผู้เ้รียนไดร้บัความรูจ้ากการมีส่วนรว่มในการอภิปรายจึงท าใหผู้เ้รียนสามารถสรา้งองคค์วามรู ้
ไดด้ว้ยตนเองซึง่เป็นแกนหลกัของการเรยีนการสอนที่เนน้ผูเ้รยีนเป็นส าคญั 

การศึกษาวจันกรรมที่ปรากฏในหอ้งเรียนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัและใชภ้าษาองักฤษในการเรียน
การสอนครั้งนีเ้ป็นการวิเคราะหว์ัจนกรรมของครูผู้สอนที่ท  าใหเ้ห็นบทบาทและการกระท าของครูผู้สอน
ระหวา่งการด าเนินกิจกรรมในหอ้งเรยีนที่มีการเรียนการสอนที่เนน้ผูเ้รียนเป็นหลกัและใชภ้าษาองักฤษเป็นสื่อ
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ซึ่งอาจช่วยพัฒนาบทบาทของครูผูส้อนต่อผูเ้รียนใหบ้รรลุตามเป้าหมายของนโยบายทางการศึกษาของ
ประเทศและส่งผลต่อคณุภาพการจดัการศกึษาในระดบัต่าง ๆ ต่อไป อย่างไรก็ตาม หากมีการศกึษาวจันกรรม 
ของนักเรียนที่ เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเพ่ิมเติมก็จะเป็นการขยายองค์ความรู ้ให้ครอบคลุมมากขึน้ 
ซึ่งสามารถน ามาประยกุตใ์ชเ้ป็นแนวทางการจดัการเรียนการสอนที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคญัอย่างรอบดา้นและ 
มีประสิทธิภาพยิ่งขึน้ 
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บทความวิจัยนีเ้ป็นการวิจัยเชิงปริมาณ โดยมีวัตถุประสงคเ์พื่อศึกษาความสามารถดา้นการใชเ้หตุผล 

เชิงจริยธรรมที่ผ่านมมุมองของผูอ้ื่นของนกัศกึษามหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบรุี เก็บขอ้มลูกบันกัศกึษา 
ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชา GEN 111 มนษุยก์บัหลกัจริยศาสตรเ์พื่อการด าเนินชีวิต ภาคการศกึษาปลาย ปีการศกึษา 
2566 จ านวน 364 คน โดยวิธีการส่งลิงกแ์บบทดสอบใหน้กัศึกษาประเมินตนเองผ่านระบบออนไลน์ วิเคราะหข์อ้มลู
ดว้ยโปรแกรม Jamovi โดยใชส้ถิต ิt-test และน าขอ้มลูสถิติมาวิเคราะหเ์ชิงพรรณนา 

ผลการวิจยัพบว่า 1) นกัศกึษาท่ีลงทะเบียนรายวิชา GEN 111 มนษุยก์บัหลกัจรยิศาสตรเ์พื่อการด าเนินชีวิต 
ภาคปลาย ปีการศึกษา 2566 หลงัจากจบการเรียนรูใ้นหวัขอ้การตดัสินใจเชิงจริยธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นและไดท้ า
แบบทดสอบ กลุม่ตวัอย่างมีค่าเฉลี่ยค าตอบของการค านงึถึงผูอ้ื่นอยู่ในระดบั “มาก” ทัง้ผูท้ี่ตอบทางเลือกสนบัสนนุและ
ไม่สนับสนุนทางเลือกตัดสินใจในแบบทดสอบสถานการณ์สมมติ  2) นักศึกษาสามารถแยกแยะระดับความเห็นอก 
เห็นใจผูอ่ื้นในการสนบัสนนุการตดัสินใจเชิงจรยิธรรมไดส้อดคลอ้งกบัขอ้ค าถามที่ผูว้ิจยัไดอ้อกแบบเอาไวท้กุขอ้ 
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Abstract  
This research article is a quantitative study aimed to investigate the students of King Mongkut’s 

University of Technology Thonburi over their ability of ethical reasoning that influences on their perspectives 
on others. Data were collected from the students enrolled in the course of GEN111 “Man and Ethics of Living” 
in the second semester of the academic year 2023, totaling 364 individuals. The method involved sending a 
test link for self-assessment through an online system. Data analysis was conducted by using the Jamovi 
program, employing t-tests, and applying a descriptive analysis. 

The research findings indicate two notable issues. First, after the students finished their learning of 
ethical decision-making from the perspective of others and took the test, the average of their answers that 
concern other people’s perspectives are high. However, this result is found among both the students who 
supported and those who did not support the options in the test’s case study. Second, the students were able 
to differentiate the levels of understanding others’ perspectives that supports ethical decision-making, 
consistently with all questions designed by the researchers. 
Keywords: Ethical reasoning, Practicing, Ability 

บทน า 
ส านกังานวิชาศึกษาทั่วไป มหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบุรี (มหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้

ธนบุรี) มีความมุ่งมั่นที่จะผลิตบณัฑิตใหเ้ป็นคนเก่งและดีมีความเป็นมนษุยท์ี่สมบูรณ์ โดยมีเป้าประสงคท์ี่จะ
ใหบ้ณัฑิต มหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุ ีเป็นผูน้  าของพลเมืองโลก (Leader Global Citizen) โดยไดก้ าหนด
คุณลักษณะบัณฑิตท่ีพึงประสงค์ของมหาวิทยาลัยพระจอมเกล้าธนบุรี  ในลักษณะหนึ่ง คือ “เป็นผู้ท่ี 
มีคณุธรรม จรยิธรรม และซื่อสตัยส์จุรติ”  

รายวิชา GEN 111 มนุษย์กับหลักจริยศาสตร์เพื่อการด าเนินชีวิต  (Man and Ethics of Living)  
3 (3-0-6) ถือเป็นวิชาบงัคบัของมหาวิทยาลยัที่นกัศกึษาทกุคน ทกุคณะสาขาวิชาจ าเป็นตอ้งเรียน ผลลพัธก์าร
เรียนรู ้คือ เม่ือนกัศึกษาไดเ้รียนรูจ้ากรายวิชาแลว้จะมี “Ethical Integrity” กล่าวคือ สามารถใหเ้หตุผลในการ
รองรบัการตดัสินใจทางจริยศาสตรไ์ด้ โดยมีทกัษะการพิจารณาเหตุและผลของความถูก-ผิด ดี-ไม่ดี ไดด้ว้ย
หลกัการตรรกศาสตร ์โดยไม่ใชอ้ารมณ ์ความรูส้ึกเป็นท่ีตัง้ ถือไดว้่าเป็นการเพิ่มคุณภาพการด าเนินชีวิตของ
นกัศึกษาที่มากยิ่งกว่าการอบรมเพียงความรูท้างวิชาการ เพราะการส่งเสริมการคิดเชิงวิพากษ์ การใหเ้หตุผล
ทางจริยธรรม ไปจนถึงทักษะทางสงัคมใหแ้ก่นักศึกษานั้นสามารถช่วยส่งเสริมความงอกงามของผูเ้รียนใน  
องคร์วมได ้(García-Moriyón et al., 2020) 

ลกัษณะการเรียนการสอนของรายวิชาแบ่งออกเป็นสองส่วน ส่วนแรกการจัดการเรียนการสอนใน 
เชิงเนือ้หาเก่ียวกับแนวคิดทฤษฎีและเครื่องมือท่ีใชเ้ป็นแนวทางในการเรียนรูเ้ก่ียวกับ  Ethical Decision and 
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Self-Awareness การตัดสินใจเชิงจริยธรรมและความเก่ียวข้องของผู้ตัดสินใจในเรื่องราวนั้น  ๆ ต่อการ
ประเมินผลกระทบของการตดัสินใจต่อตนเองและผูอ้ื่น ผ่านการบรรยาย การใชส้ื่อวีดิทัศนแ์ละการอภิปราย
ระดมสมองตามหวัขอ้ที่ก  าหนด และส่วนที่สอง เป็นการจดัการเรียนการสอนที่เนน้การพฒันาตนเอง การมีส่วน
ร่วม และความรับผิดชอบต่อการท ากิจกรรมกลุ่มย่อยลักษณะเป็น  Online Activity และ Feedback with 
Facilitators เพื่อใหน้ักศึกษาเกิดการเรียนรูก้ระบวนการท างานร่วมกัน รวมทัง้น าเสนอผลงานกลุ่มย่อย โดย
กระบวนการการเรียนการสอนของรายวิชามุ่งเน้นใหน้ักศึกษาไดฝึ้กพัฒนาทักษะการเรียนรูแ้บบ  “ท าซ า้”  
โดยจะมีกรณีศึกษาท่ีหลากหลายประเด็นใหน้กัศึกษาไดฝึ้กตดัสินใจตามหลกัแนวคิดหนา้ที่นิยมและแนวคิด
ประโยชนนิ์ยมเพื่อก่อใหเ้กิดการเรียนรูแ้บบฝึกท าซ า้จนเกิดเป็นทักษะที่สามารถน าไปประยุกตก์ับการเลือก
ทางเลือกที่ใชแ้กปั้ญหาในชีวิตประจ าวนัได ้ซึ่งสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Juujärvi & Myyry (2022) ที่กล่าวว่า
การใหผู้เ้รียนหารือกนัเพื่อวิเคราะหต์วัอย่างกรณีสถานการณท์ี่ยากต่อการตดัสินใจทางจริยธรรมนัน้สามารถ
ช่วยพฒันาการใหเ้หตผุลเชิงจริยธรรมในผูเ้รียนได ้โดยเฉพาะอย่างยิ่งเม่ือไดร้บัขอ้มลูป้อนกลบัเป็นค าแนะน า
จากผูส้อน การมีตวัอย่างที่หลากหลาย รวมถึงการหารอืหรอืการท าซ า้ผ่านกรณีตวัอย่างหลาย ๆ ครัง้ 

ทัง้นี ้รายวิชานีมุ้่งเนน้แนวคิดในการด าเนินชีวิตและแนวทางในการท างาน ตามแบบอย่างที่ดีที่เป็น
แนวทางการปฏิบตัิของสิ่งที่มหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบรุไีดต้ัง้เปา้หมายในการพฒันาใหบ้ณัฑิต
ของมหาวิทยาลยัเป็นบัณฑิตท่ีเก่งและดี ตลอดจนปลูกฝังใหน้ักศึกษาเขา้ใจถึงวิสัยทัศนแ์ละเป้าหมายของ
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบุรีโดยจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการองคค์วามรูเ้พ่ือสรา้ง
ทศันคติที่ดีต่อการท าประโยชนเ์พื่อส่วนรวม ความเป็นพลเมืองและน าความรูแ้ละความถนดัในวิชาชีพของตน
ไปใช้ในการพัฒนาตนเองตลอดระยะเวลาที่ศึกษาอยู่ในมหาวิทยาลัยสืบต่อเน่ืองไปถึงการด าเนินชีวิต 
เพื่อประโยชนแ์ห่งตนเองและผูอ้ื่นเพื่อใหบ้ณัฑิตมีคุณลกัษณะที่พึงประสงคต์ามวิสยัทัศนข์องมหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบุรี สอดรบักับแนวคิดพัฒนาการทางดา้นจริยธรรมของโคลฮเ์บิรก์  (Kolberg’s 
Theory of Moral Development) ท่ีเสนอว่าความสามารถในการใหเ้หตุผลต่อประเด็นทางจริยธรรมในสงัคม
และการยึดถือหลกัการทางศีลธรรมนัน้จะช่วยส่งเสริมใหบุ้คคลมีสขุภาวะองคร์วมของชีวิตที่ดีและมีคุณภาพ  
(Kohlberg, 1963) 

การใหเ้หตผุลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่น 
การให้เหตุผลเชิงจริยธรรมคือการประเมินการกระท าและการตัดสินใจโดยอิงจากหลักการทาง

ศีลธรรม (Hoffman, 2000) มีองคป์ระกอบส าคญัคือความเห็นอกเห็นใจ (Empathy) ซึ่งช่วยใหบุ้คคลสามารถ
เขา้ใจและพิจารณาเหตกุารณจ์ากมมุมองและความรูส้กึของผูอ้ื่นได ้(Batson et al., 1981) ความเห็นอกเห็นใจ
ในการใหเ้หตุผลเชิงจริยธรรมมีความส าคัญเพราะช่วยใหบุ้คคลก้าวขา้มการคิดแบบเห็นแก่ตัวที่ค  านึงถึง  
เพียงมมุมองและความรูส้ึกของตนเองเพียงฝ่ายเดียว Hoffman (2000) เนน้ย า้ว่าความเห็นอกเห็นใจเก่ียวขอ้ง
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กับทัง้การเขา้ใจและการแบ่งปันความรูส้ึกจากผูอ้ื่น ซึ่งเป็นแรงจูงใจใหเ้กิดพฤติกรรมเชิงจริยธรรมต่อไปใน
ชีวิตประจ าวนั งานวิจัยชิน้นีจ้ึงมุ่งเนน้ศึกษาไปท่ีการใหเ้หตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผูอ้ื่น ซึ่งเนน้ไป  
ที่การมีความเห็นอกเห็นใจตอ่ผูอ้ื่นในการใหเ้หตผุลทางจรยิธรรม 

การเรียนรู้แบบผสมผสาน: มุ่งพัฒนาทกัษะการใหเ้หตุผลเชิงจริยธรรม 
กระบวนการจดัการเรยีนรูแ้บบผสมผสาน (Blended Learning) นี ้มุ่งเนน้ไปที่การผสมผสานกิจกรรม

การเรียนรูแ้บบออนไลน ์(Online) เขา้กบัการเรียนการสอนแบบดัง้เดิม หรือแบบชัน้เรียน (Onsite) โดยใชร้ะบบ
การจัดการเรียนการสอน (Learning Management System: LMS) เป็นเครื่องมือเสริม เพื่อพัฒนาทักษะ 
การใหเ้หตผุลเชิงจรยิธรรมในนกัศกึษา 

วัตถุประสงค์ คือ ฝึกใหน้ักศึกษาสามารถวิเคราะหป์ระเด็นถกเถียงทางคุณธรรมและจริยธรรม 
ปลูกฝังความเขา้ใจในหลักการหนา้ที่นิยมและหลักประโยชนน์ิยม พัฒนาทักษะการตัดสินใจดว้ยจิตส านึก 
ความเช่ือ และหลกัคิดทางศาสนา เสรมิสรา้งการคิดวิเคราะหเ์ชิงจรยิธรรมตามหลกัจรยิธรรมสากล และพฒันา
วิจารณญาณตามหลกัของ Kohlberg (1981) 

ผลลัพธก์ารเรียนรู้ เม่ือนกัศึกษาส าเร็จการศึกษาในหน่วยการเรียนรู ้จะสามารถ คือ 1) ตรวจสอบ
การตัดสินใจของตนเอง เขา้ใจความเช่ือท่ีอยู่เบือ้งหลังการตัดสินใจ (ระดับ Kohlberg – Pre Conventional 
Morality Level) 2) วิเคราะหเ์หตุผลและผลกระทบเชิงบวกและเชิงลบจากการปฏิบตัิตามกฎเกณฑข์องสังคม 
(ระดบั Kohlberg – Conventional Morality Level) 3) อธิบายเหตุผลสนบัสนุนการตดัสินใจเชิงจริยธรรมตาม
มุมมองของตนเอง แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้อื่นได้ (ระดับ Kohlberg – Post Conventional Morality 
Level)  

กิจกรรมการเรียนรู้ ผสมผสานรูปแบบออนไลนแ์ละออฟไลน์ ดังนี ้ออนไลน ์นักศึกษาจะเรียนรู ้
เนือ้หาหลกัผ่าน LEB2 เขา้รว่มกิจกรรมอภิปรายออนไลน ์และท าแบบฝึกหดัและทดสอบออนไลนอ์อฟไลน ์คือ 
เขา้ร่วมชัน้เรียนเพื่อเรียนรูเ้พิ่มเติมจากอาจารย์ ท ากิจกรรมกลุ่ม เช่น การอภิปราย การแสดงบทบาทสมมติ 
และท างานโครงการ 

การประเมินผล วดัผลจากการมีส่วนรว่มในกิจกรรมออนไลนแ์ละออฟไลน ์ผลงานการทดสอบและ
แบบฝึกหดั คณุภาพของงานโครงการ และการน าเสนอผลงาน 

ข้อดีของการเรียนรู้แบบผสมผสาน การเรียนรูแ้บบผสมผสานมีขอ้ดีหลายประการ คือ เพิ่มความ
ยืดหยุ่นใหน้กัศกึษาในการเรียนรู ้ส่งเสรมิการเรียนรูด้ว้ยตนเอง พฒันาทกัษะการสื่อสารและการท างานเป็นทีม 
ช่วยใหน้กัศกึษามีส่วนรว่มในกิจกรรมการเรียนรูม้ากขึน้ และเตรียมใหน้กัศกึษาพรอ้มส าหรบัการศกึษาต่อและ
การท างานในโลกแห่งความเป็นจรงิ 
  



97 

 

ขั้นตอนการน าไปฝึกทกัษะการใหเ้หตผุลเชิงจริยศาสตร ์

 
ภาพที ่1 ล าดบัการเรียนรูใ้นการพฒันาทกัษะการใหเ้หตผุลเชิงจรยิศาสตร ์

ขัน้ตอนการน าไปฝึกทกัษะการใหเ้หตผุลเชิงจรยิศาสตรวิ์ธีการเรียนการสอนแบบใหม่ ใชก้ระบวนการ 
ฝึกฝนแบบท าซ า้ จดัการเรียนรูเ้ป็นแบบหน่วยการเรียนรูส้  าเร็จในตวัเอง 1 หน่วยการเรียนรู ้เรียน 5 สปัดาห ์
เปิดโอกาสใหน้ักศึกษาท ากิจกรรมเป็นรายบุคคลหรือกลุ่มตามความสามารถของตนเองในแต่ละหน่วยการ
เรยีนรู ้ก าหนดวตัถปุระสงคเ์ฉพาะที่สอดคลอ้งกบัผลลพัธก์ารเรียนรูข้องกิจกรรม Lesson Learning Outcomes 
(LLO) นัน้ ยกตวัอย่างล าดบัการเรียนรูท้กัษะท่ีจะเกิดขึน้ในหน่วยการเรียนรูนี้ ้ เป็นการเรียนรูใ้นการตดัสินใจ
ดว้ยจิตส านึก (การตัดสินปัญหาทางจริยธรรมในมุมมองที่มีต่อผูอ้ื่น) ผลลัพธ์การเรียนรูนี้  ้คือ “สามารถให้
เหตุผลรองรบัการตดัสินใจเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผูอ้ื่น” ขัน้ตอนการเรียนรู  ้ดงันี ้1) นักศึกษาตอ้งรูจ้ัก
ประเด็นปัญหาที่ยากต่อการตัดสินใจในทางจริยศาสตร์ หรือ Dilemma / การตัดสินใจด้วยจิตส านึกผ่าน
แบบทดสอบที่ตอ้งใช้เหตุผลตัดสินปัญหาทางจริยธรรมในมุมมองที่มีต่อผู้อื่นผ่านสถานการณ์สมมติ  คือ 
“ผู้อ  านวยการโรงพยาบาลต้องตัดสินใจว่าจะน าเทคโนโลยีจักรกลผู้ช่วยพยาบาลมาใช้หรือไม่ในช่วง
สถานการณ ์COVID-19 ที่โรงพยาบาลก าลงัประสบปัญหาขาดแคลนพยาบาล” ทัง้นีเ้พื่อใหน้กัศกึษาไดฝึ้กการ
ตดัสินใจแบบไม่มีแนวคิดหรือทฤษฎีอะไรมาเป็นฐานคิดในการวิเคราะหห์รือการตดัสินใจ แต่จะใชค้วามรูส้ึก
และมมุมองของตนเองมาเป็นตวัอธิบายกับสิ่งที่เกิดขึน้ว่าเราคิดเห็นต่อเรื่องนีอ้ย่างไร นอกจากนีน้กัศึกษาได ้ 
2) ฝึกการตัดสินใจตามหลักหน้าที่นิยม และประโยชนน์ิยม ใชเ้ป็นกรอบการใหเ้หตุผลการตัดสินใจ อีกทั้ง  
3) เพ่ือใหน้กัศกึษาไดต้รวจสอบความเช่ือของตนเองกบัหลกัการผ่านการวิเคราะหก์รณีศกึษานีว้า่สิ่งที่นกัศึกษา
ไดค้ิดนัน้เป็นอย่างไร ก่อนน าไปสู่ขัน้ 4) การเลือกตดัสินใจดว้ยเหตผุลหรือความเช่ือของตนเองที่สอดคลอ้งกนั
ผ่านกรณีศึกษาหรือตัวอย่างที่นักศึกษาเป็นคนพิจารณาและคัดเลือกด้วยตนเอง ในขั้นตอนสุดท้ายเป็น
กระบวนการ 5) แลกเปลี่ยนเรียนรูมุ้มมองผ่านการน าเสนอกรณีศึกษาหรือตัวอย่างที่นักศึกษาได้น ามา
แลกเปลี่ยนระหว่างกนัในกระบวนการเรียนการสอนของหน่วยการเรียนรูนี้เ้อง เป็นการฝึกการใหเ้หตผุลรองรบั
การตดัสินใจเชิงจริยธรรมตามหลกัการที่เห็นพอ้งกบัมมุมองของผูอ้ื่นหรือไม่ รวมถึงนกัศึกษาตอ้งผลิตผลงาน
เพื่อน าเสนอแนวคิดและหลกัปฏิบตัิที่สามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัผูอ้ื่นได ้

รู้จัก 
Dilemma /
การตัดสินใจ
ด้วยจิตสำนึก

ฝึกตัดสนิใจ
ตามหลักหน้าท่ี

นิยม และ
ประโยชน์นิยม

ตรวจสอบ
ความเชื่อของ

ตนเองกับ
หลักการ

เลือกตัดสินใจ
ด้วยเหตุผลและ
ความเชื่อของตน
ที่สอดคล้องกัน
(วิจารณญาณ)

แลกเปลี่ยน
เรียนรู้มุมมอง

กับเพื่อน



98   

สรุปไดว้่า การเรียนรูแ้บบผสมผสานนีเ้ป็นวิธีที่มีประสิทธิภาพในการพัฒนาทักษะการใหเ้หตุผล 
เชิงจริยธรรมแก่นักศึกษา ช่วยให้นักศึกษาสามารถวิเคราะห์ประเด็นทางจริยธรรมโดยตัดสินใจอย่างมี
จรยิธรรม และส่ือสารความคิดเห็นของตนเองผ่านมมุมองของผูอ้ื่นไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ 

วัตถุประสงคก์ารวิจัย 
เพื่อศึกษาความสามารถด้านการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่นของนักศึกษา 

มหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุี 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
ภาพที ่2 กรอบแนวคิดในการวิจยั (Conceptual Framework)  

ระเบยีบวิธีวิจัย 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากร คือ นักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบุรี ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชา 

GEN 111 มนุษยก์ับหลักจริยศาสตรเ์พื่อการด าเนินชีวิต ภาคการศึกษาปลาย ปีการศึกษา 2566 จ านวน 
1,043 คน 

กลุ่มตวัอย่าง คือ นกัศึกษามหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบุรี ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชา 
GEN 111 มนุษยก์ับหลักจริยศาสตรเ์พื่อการด าเนินชีวิต ภาคการศึกษาปลาย ปีการศึกษา 2566 จ านวน  
364 คน โดยใชว้ิธีการคดัเลือกแบบเจาะจง 
  

กระบวนการเรียนรู ้
1) รู้จัก Dilemma / การตัดสินใจด้วยจติสำนกึ 
2) ฝึกการตัดสินใจตามหลกัการให้เหตุผล 
3) ตรวจสอบความเชือ่กับหลักการผ่านการวิเคราะห์กรณศีึกษา 
4) การเลือกตดัสินใจด้วยเหตุผล 
5) แลกเปลี่ยนเรียนรูมุ้มมองผ่านการนำเสนอกรณีศึกษา 

นักศึกษามหาวิทยาลัย 
เทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบรุ ี
สามารถใช้เหตุผลเชิงจริยธรรม 

ผ่านมมุมองของผูอ้ื่น 

การใช้เหตุผลเชิงจริยธรรมในการตดัสินใจผ่านกรณีศึกษา 
  

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 
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เครื่องมือทีใ่ช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
ใช้แบบสอบถามหลังเรียน Module 2 ในรายวิชา GEN 111 มนุษยก์ับหลักจริยศาสตรเ์พ่ือการ

ด าเนินชีวิต ทั้งนี ้แบบสอบถามแบ่งออกเป็น 3 ส่วน ประกอบไปด้วย ส่วนที่ 1 ข้อมูลส่วนตัวเบือ้งต้น  
ส่วนที ่2 สถานการณส์มมติเป็นเหตกุารณท์ี่ผูอ้  านวยการโรงพยาบาลตอ้งตดัสินใจว่าจะน าเทคโนโลยีจกัรกล
ผูช้่วยพยาบาลมาใชห้รือไม่ ในช่วงสถานการณ์ COVID-19 ที่โรงพยาบาลก าลังประสบปัญหาขาดแคลน
พยาบาล ประกอบไปดว้ยขอ้ค าถาม 10 ขอ้ เป็นขอ้เหตปุระเด็นที่ “สนับสนุน” การตดัสินใจในสถานการณ์
ดังกล่าว แบ่งเป็นขอ้ที่สนับสนุนการใชเ้ทคโนโลยีจักรกลพยาบาล 5 ขอ้ (1-5) และขอ้ที่ “ไม่สนับสนุน”  
การใชเ้ทคโนโลยีจกัรกลพยาบาล 5 ขอ้ (6-10) โดยผูท้  าแบบสอบถามตอ้งตอบว่าขอ้ประเด็นต่อในแต่ละขอ้
นัน้ค านงึถึงมมุมองของผูท้ี่มีส่วนเก่ียวขอ้งในสถานการณม์ากนอ้ยเพียงใด มีลกัษณะการตอบขอ้ค าถามแบบ 
Likert Scale 5 ระดับ ตั้งแต่ 1 (ค านึงถึงน้อยที่สุด) ไปจนถึง 5 (ค านึงถึงมากที่สุด) โดยการออกแบบขอ้
ค าถามนัน้มีทั้งขอ้ประเด็นที่มีใจความค านึงถึงผูอ้ื่นต ่า (ขอ้ 1, 4, 7, 9) และขอ้ประเด็นที่มีใจความค านึงถึง
ผูอ้ื่นสงู (ขอ้ 2, 3, 5, 6, 8, 10) และ ส่วนที ่3 การตดัสินใจประกอบไปดว้ยขอ้ค าถามถึงการตดัสินใจของผูท้  า
แบบสอบถาม (จะสนับสนุนหรือไม่สนับสนุนการน าเทคโนโลยีจักรกลพยาบาลมาใช้) และข้อค าถาม 
ถึงเหตผุลของการตดัสินใจ ว่าจากประเด็นขอ้ 1-10 ขอ้ใดเป็นเหตผุลในการเลือกสนบัสนนุหรือไม่สนบัสนุน
ของผูท้  าแบบสอบถาม 

วิธีการเก็บข้อมูล 
เก็บขอ้มลูโดยขอความร่วมมือนกัศึกษาท่ีลงเรียนในรายวิชา GEN 111 มนุษยก์ับหลกัจริยศาสตร์

เพื่อการด าเนินชีวิต ในการท าแบบสอบถาม โดยอาจารยผ์ูส้อนประจ ากลุ่มเรียนเป็นผูแ้จง้ขอความร่วมมือ
นกัศกึษาท าแบบสอบถามออนไลนผ์่าน Google Form 

วิธีการวิเคราะหข์้อมูล 
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรม  Jamovi โดยใช้สถิติ t-test และน าข้อมูลสถิติมาวิเคราะห ์

เชิงพรรณนาผลการวิจยั  

ผลการวิเคราะหข์้อมูล 

1. การวิเคราะหส์ถติเิชิงพรรณา 
ผลการศึกษาการฝึกความสามารถด้านการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่นของ

นักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าธนบุรีด้วยแนวคิดกระบวนการตัดสินใจ 7 ขั้นตอน 
(Simon,1960) (Plunkett & Attner, 1994) สามารถน ามาอธิบายไดด้งันี ้
  



100   

ตารางที ่1 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดบัความสามารถดา้นการใชเ้หตผุลเชิงจรยิธรรมผ่าน
มมุมองของผูอ้ื่นของนกัศกึษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุี 

ความสามารถด้านการใชเ้หตุผลเชิงจริยธรรม 𝑥̅𝑥 S.D. Level Rank 
1. สรา้งความไดเ้ปรยีบทางธุรกิจ 3.32 1.116 ปานกลาง 4 8 
2. ช่วยลดภาระงานของพยาบาล 4.20 0.843 มาก 2 2 
3. ช่วยลดการติดตอ่โควิด-19 จากการสมัผสั 4.30 0.888 มากที่สดุ 1 1 
4. ประหยดังบประมาณ 3.22 1.135 ปานกลาง 5 10 
5. ช่วยลดปัญหาเรื่องการรอ้งเรยีนการใชบ้รกิาร 3.37 1.135 ปานกลาง 3 7 

ดา้นการสนบัสนนุ (1 – 5) 3.68 1.023 มาก   
6. ลดทอนคณุค่าวิชาชีพพยาบาล 3.30 1.241 ปานกลาง 5 9 
7. เสี่ยงตอ่การลงทนุ  3.88 0.989 มาก 3 5 
8. สง่ผลตอ่ทกัษะวิชาชีพของพยาบาล 3.81 1.112 มาก 4 6 
9. เพิ่มภาระคา่ใชจ้่ายในการติดตัง้และดแูลรกัษา 4.11 0.983 มาก 1 3 
10. ลดการมีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างพยาบาลกบัผูป่้วย 3.98 1.054 มาก 2 4 

ดา้นการไม่สนบัสนนุ (6 – 10) 3.82 1.076 มาก   
Total 3.75 1.049 มาก 

จากตารางท่ี 1 พบว่า ระดบัความสามารถดา้นการใชเ้หตผุลเชิงจริยธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นของ
นกัศกึษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุ ีโดยรวมทัง้ 10 ขอ้ อยู่ในระดบั “มาก” (𝑥̅𝑥 = 3.75; S.D. = 1.049)  

เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้น พบว่า ดา้น “ไม่สนบัสนนุ” การใชเ้ทคโนโลยีจกัรกลพยาบาล มีค่าเฉลี่ย
3.82 และดา้น “สนบัสนนุ” การใชเ้ทคโนโลยีจกัรกลพยาบาล มีคา่เฉลี่ย 3.68  

หากพิจารณาเป็นรายขอ้ ประเด็นที่ “สนบัสนุน” การตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกล (ขอ้ 1-5) พบว่า  
3 ล  าดบัแรกที่ผูเ้รียนใหค้วามส าคญัทางจริยธรรมใน คือ ประเด็นช่วยลดการติดต่อโควิด-19 จากการสมัผสั 
ค่าเฉลี่ย 4.30 (ระดับมากที่สุด) ประเด็นช่วยลดภาระงานของพยาบาล ค่าเฉลี่ย 4.20 (ระดับมาก) และ
ประเด็นช่วยลดปัญหาเรื่องการรอ้งเรยีนการใชบ้รกิาร คา่เฉลี่ย 3.37 (ระดบัปานกลาง) ตามล าดบั 

ส่วน ประเด็นที่ “ไม่สนับสนุน” การตัดสินใจใชพ้ยาบาลจักรกล (ขอ้ 6 - 10) พบว่า 3 ล  าดับแรก 
ท่ีผูเ้รียนใหค้วามส าคญัทางจริยธรรม คือ ประเด็นเพ่ิมภาระค่าใชจ้่ายในการติดตัง้และดูแลรกัษา ค่าเฉลี่ย 
4.11 (ระดบัมาก) ประเด็นลดการมีปฏิสมัพันธร์ะหว่างพยาบาลกับผูป่้วย ค่าเฉลี่ย 3.98 (ระดบัมาก) และ
ประเด็นเสี่ยงตอ่การลงทนุ คา่เฉลี่ย 3.88 (ระดบัมาก) ตามล าดบั 
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2. การเปรียบเทยีบค่าเฉล่ียค าตอบรายข้อระหว่างกลุ่มตัวอย่างทีเ่ลือกสนับสนุนต่างกัน 

 
ภาพที ่3 เปรยีบเทียบความสามารถดา้นการใชเ้หตผุลเชิงจรยิธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่น 

ของนกัศกึษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุี ในการสนบัสนนุ หรอื  
การไม่สนบัสนนุการตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกล 

จากแผนภาพที่ 3 การเปรียบเทียบความสามารถดา้นการใชเ้หตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมมุมองของ
ผูอ้ื่นของนกัศกึษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุี ใน “การสนบัสนนุ” หรือ “การไม่สนบัสนนุ” การตดัสินใจ
ใชพ้ยาบาลจักรกล พบว่า กลุ่มตัวอย่างที่เลือกสนับสนุนมีค่าความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสูงกว่ากลุ่มที่เลือก  
ไม่สนบัสนุนในขอ้ 1-5 ในทางกลบักันกลุ่มตวัอย่างที่เลือกไม่สนบัสนุนมีค่าความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสูงกว่า
กลุ่มที่เลือกสนบัสนนุในขอ้ 6-10 กล่าวอีกนยัหนึ่งไดว้่าหากกลุ่มตวัอย่างตดัสินใจเลือกสนบัสนนุทางเลือกใด 
ก็จะมีแนวโนม้คา่ความเห็นอกเห็นใจผูส้งูกวา่อีกชดุประเด็นขอ้ค าถามในทางเลือกที่ไม่ไดเ้ลือกนั่นเอง 

ตารางที่ 2 การวิเคราะห์ Independent-Sample T-Test เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความสามารถดา้นการใช้
เหตผุลเชิงจริยธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นของนกัศึกษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบรุี ใน “การสนบัสนนุ” 
หรอื “การไม่สนบัสนนุ” การตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกล 

การเปรียบเทยีบ
ความสามารถด้านการใชเ้หตุผลเชิงจริยธรรม 

สนับสนุน ไม่สนับสนุน t Sig. 
𝑥̅𝑥 S.D. 𝑥̅𝑥 S.D. 

1. สรา้งความไดเ้ปรยีบทางธุรกิจ 3.40 1.123 3.15 1.088 1.98 0.048* 
2. ช่วยลดภาระงานของพยาบาล 4.33 0.754 3.92 0.948 4.42 0.001*** 
3. ช่วยลดการติดตอ่โควิด-19 จากการสมัผสั 4.36 0.861 4.19 0.937 1.69 0.092 
4. ประหยดังบประมาณ 3.35 1.121 2.95 1.121 3.17 0.002** 
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การเปรียบเทยีบ
ความสามารถด้านการใชเ้หตุผลเชิงจริยธรรม 

สนับสนุน ไม่สนับสนุน t Sig. 
𝑥̅𝑥 S.D. 𝑥̅𝑥 S.D. 

5. ช่วยลดปัญหาเรื่องการรอ้งเรยีนการใชบ้รกิาร 3.44 1.144 3.21 1.105 1.80 0.073 
6. ลดทอนคณุค่าวิชาชีพพยาบาล 3.10 1.204 3.73 1.215 -4.59 0.001*** 
7. เสี่ยงตอ่การลงทนุ  3.72 0.979 4.21 0.927 -4.55 0.001*** 
8. สง่ผลตอ่ทกัษะวิชาชีพของพยาบาล 3.63 1.128 4.20 0.976 -4.69 0.001*** 
9. เพิ่มภาระคา่ใชจ้่ายในการติดตัง้และดแูลรกัษา 3.99 1.002 4.34 0.902 -3.21 0.001*** 
10. ลดการมีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างพยาบาลกบัผูป่้วย 3.81 1.061 4.32 0.954 -4.44 0.001*** 

รวม 3.71 1.037 3.82 1.017 - - 
* มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05, ** มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01, *** มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .001 

จากตารางที่ 2 การวิเคราะห ์Independent-Sample T-Test เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยค าตอบรายขอ้
ระหว่างกลุ่มตัวอย่างที่ เลือกตัดสินใจ “สนับสนุน” ได้ให้เหตุผลว่า การใช้เทคโนโลยีพยาบาลจักรกล 
จงึมีพืน้ฐานมาจากการเพิ่มประสิทธิภาพในการดแูล ลดภาระงาน และเพิ่มความปลอดภยัในการรกัษาผูป่้วย 
รวมถึงการพฒันาและนวตักรรมทางการแพทยใ์นอนาคต กับกลุ่มตวัอย่างที่เลือก “ไม่สนบัสนุน” ในการใช้
เทคโนโลยีพยาบาลจกัรกลจึงมีพืน้ฐานมาจากความกังวลเก่ียวกบัความปลอดภยั คณุภาพของการดแูล และ
ผลกระทบทางสงัคมและเศรษฐกิจพบว่า จากทัง้หมด 10 ขอ้ มี 8 ขอ้ที่กลุ่มตวัอย่างตอบแตกต่างกันอย่าง 
มีนยัส าคญัทางสถิติ (ยกเวน้ขอ้ 3 และ 5) 

 

3. วิเคราะหค์วามถีข่องข้อเหตุผลในการเลือกตัดสินใจของกลุ่มตัวอย่าง  

 
ภาพที ่4 เหตผุลในการเลือก “สนบัสนนุ” การตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกล 
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จากแผนภาพที่ 4 เหตุผลในการเลือกสนับสนุนการตดัสินใจใชพ้ยาบาลจักรกลของกลุ่มตวัอย่าง 
ท่ีเลือกสนับสนุน พบว่า ประเด็นที่กลุ่มตัวอย่างที่สนับสนุนในการใชเ้ทคโนโลยีพยาบาลจักรกลไดใ้หเ้ป็น
เหตผุลในการตดัสินใจสงูสดุ 3 อนัดบัแรก คือ ประเด็น “ช่วยลดภาระงานของพยาบาล” (91.4 %) เป็นล าดบั
แรก รองลงมา คือ ประเด็น “ช่วยลดการติดต่อโควิด-19” (73.8 %) และประเด็น “ช่วยลดปัญหาเรื่องการ
รอ้งเรยีน” (38.5 %) ตามล าดบั 

 
ภาพที ่5 เหตผุลในการเลือก “ไม่สนบัสนนุ” การตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกล 

จากแผนภาพที่ 5 เหตผุลในการเลือกไม่สนบัสนนุการตดัสินใจใชพ้ยาบาลจกัรกลของกลุ่มตวัอย่าง 
ที่เลือกไม่สนบัสนนุ พบวา่ ประเด็นที่กลุม่ตวัอย่างที่ไม่สนบัสนนุในการใชเ้ทคโนโลยีพยาบาลจกัรกลไดใ้หเ้ป็น
เหตุผลในการตัดสินใจสูงสุด 3 อันดับแรก คือ ประเด็น “ลดการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างพยาบาลกับผูป่้วย” 
(74.6 %) เป็นล าดบัแรก รองลงมา คือ ประเด็น “ส่งผลตอ่ทกัษะวิชาชีพของพยาบาล” (64.4 %) และประเด็น 
“ลดทอนคณุค่าวิชาชีพพยาบาล” (57.6 %) ตามล าดบั ซึ่งทกุขอ้ที่เป็นเหตผุลสงูสดุ 3 อนัดบัแรกของทัง้สอง
กลุ่มนัน้ลว้นเป็นประเด็นท่ีมีใจความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นทัง้สองทางเลือก  จึงกล่าวไดว้่า กลุ่มตวัอย่างสามารถ
แยกแยะประเด็นขอ้เหตผุลในการพิจารณาการตดัสินใจเชิงจริยธรรมของตนเองที่มีต่อผูอ้ื่นไดท้ัง้กลุ่มที่ตอบ
ทางเลือกสนบัสนนุและคดัคา้นนั่นเอง 

อภปิรายผล 
การจัดการเรียนรูแ้บบผสมผสาน (Blended Learning) นี ้มุ่งเนน้ไปที่การผสมผสานกิจกรรมการ

เรียนรูแ้บบออนไลน ์(Online) เขา้กบัการเรียนการสอนแบบดัง้เดิม หรือแบบชัน้เรียน (Onsite) โดยใชร้ะบบ
การจดัการเรียนการสอน (Learning Management System: LMS) เป็นเครื่องมือเสรมิ เพื่อพฒันาทกัษะการ
ใหเ้หตผุลเชิงจรยิธรรมในนกัศกึษา ขอ้ดีของการเรียนรูแ้บบผสมผสาน การเรียนรูแ้บบผสมผสานมีขอ้ดีหลาย
ประการ คือ เพิ่มความยืดหยุ่นใหน้ักศึกษาในการเรียนรู ้ ส่งเสริมการเรียนรูด้ว้ยตนเอง พัฒนาทักษะการ
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สื่อสารและการท างานเป็นทีม ช่วยให้นักศึกษามีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรูม้ากขึน้  ทั้งนีผ้ลการฝึก
ความสามารถดา้นการใชเ้หตผุลเชิงจรยิธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นของนกัศกึษามหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระ
จอมเกลา้ธนบุรี ระดับความสามารถดา้นการใชเ้หตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่นของนักศึกษา
มหาวิทยาลัยพระจอมเกล้าธนบุรี  โดยรวมทั้ง  10 ข้อ อยู่ในระดับมาก  สอดคล้องกับการศึกษาของ 
Chanpetch & Fuakong (2022) ได้ศึกษาการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรม : กรณีศึกษานักศึกษาชั้นปีที่  1 
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร ์วิทยาเขตตรงั ผลการศกึษา พบว่า รอ้ยละ 58.90 ของนกัศกึษาชัน้ปีที่ 1 มีการใช้
เหตผุลเชิงจรยิธรรมอยู่ในระดบัขัน้ที่ 4 คือท าตามหนา้ที่ทางสงัคม  

ในกลุ่มขอ้ประเด็นสนบัสนนุการใชพ้ยาบาลจกัรกล พบว่า กลุ่มตวัอย่างใหค้วามส าคญักบัประเด็น
ทางจริยธรรมในเรื่องของการช่วยลดภาระงานของพยาบาล (ขอ้ 2) และการลดการติดต่อโควิด-19 จากการ
สมัผสั (ขอ้ 3) มากกวา่ประเด็นการสรา้งความไดเ้ปรยีบทางธุรกิจ การประหยดังบประมาณ และการรอ้งเรียน
การใชบ้ริการ (ขอ้ 1, 4, 5 ตามล าดบั) การท่ีกลุ่มตวัอย่างใหค้วามส าคญักบัสองประเด็นดงักล่าวนัน้สะทอ้น
ว่ากลุ่มตวัอย่างสามารถใหเ้หตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นได ้สอดคลอ้งกับงานวิจยัของ Galang  
et al. (2021) พบว่า ความเห็นอกเห็นใจผู้อื่น (Empathy) ในรูปแบบการมองตนเองเชิงโครงสรา้ง  (Self-
Construal) นัน้มีความเก่ียวขอ้งอย่างมีนยัส าคญักบัแนวโนม้ในการเวน้ระยะห่างทางสงัคมจากผูอ่ื้น  (Social 
Distancing) เพื่อลดความเสี่ยงในการแพร่กระจายของโรคในช่วงวิกฤตการติดต่อของ  COVID-19 (Galang 
et al., 2021) ผลดงักล่าวสนับสนุนว่าคนที่มีความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสูงนัน้มักจะค านึงถึงการแพร่กระจาย
ของโรค COVID-19 มากดว้ย  

ดงันัน้นอกจากการค านึงถึงภาระงานของผูอ้ื่นซึ่งเป็นการแสดงถึงความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นอย่างเห็น
ไดช้ัดอยู่แลว้ การใหค้วามส าคัญกับประเด็นการแพร่กระจายของโรคนั้นก็เป็นการสะทอ้นถึงความใส่ใจ  
ที่ค  านึงถึงผูอ้ื่นสงูเช่นกัน ซึ่งการค านึงถึงมมุมองของผูอ้ื่นนัน้ส่งผลทางบวกต่อความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นอย่าง  
มีนยัส าคญั และมีบทบาทส าคญัในการตดัสินในเชิงจรยิธรรม (Lamm et al., 2007)  

แต่ในกลุ่มข้อประเด็นที่ ไม่สนับสนุนการใช้พยาบาลจักรกลนั้นกลับพบว่ากลุ่มตัวอย่างให้
ความส าคญักบัประเด็นทางจรยิธรรมเก่ียวกบัเรื่องคณุค่าของวิชาชีพพยาบาล (ขอ้ 6) นอ้ยที่สดุเม่ือเทียบกบั
ประเด็นอื่น ไม่ว่าจะเป็นประเด็นของความเสี่ยงในการลงทุน ทกัษะวิชาชีพพยาบาล ภาระค่าใชจ้่ายในการ
ติดตั้งดูแลรกัษา หรือประเด็นการลดปฏิสัมพันธ์ระหว่างพยาบาลกับผู้ป่วย  (ขอ้ 7, 8, 9, 10) ตามล าดับ  
นั่นอาจเป็นเพราะว่าบางครัง้คณุค่าทางวิชาชีพอาจเป็นเรื่องที่โดยทั่วไปผูค้นไม่ไดใ้หค้วามสนใจมากเม่ืออยู่
ในบรบิทที่ตอ้งตดัสินใจทางจริยธรรม สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Scholl et al. (2018) ไดศ้กึษาการตดัสินใจ
ในบรบิทของปฏิสมัพนัธร์ะหว่างจริยธรรมกบัความเป็นผูน้  าที่เสนอว่า  คณุค่าทางวิชาชีพนัน้ในบางครัง้ก็เป็น
ประเด็นที่ ผู้คนไม่ ได้ให้ความส าคัญมากเป็นอันดับแรก  ๆ  เ ม่ือต้องอยู่ ในกระบวนการตัดสินใจ 
ที่มีประเด็นทางจรยิธรรมอื่นมากมายที่ตอ้งพิจารณาเขา้มาเก่ียวขอ้ง กล่าวคือ คณุคา่ทางวิชาชีพนัน้อาจไม่ใช่
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ประเด็นที่ส  าคญัมากนกัในการตดัสินใจเชิงจริยธรรม (Bartels et al., 2015) โดยเฉพาะในสถานการณผ์ูช้่วย
พยาบาลจักรกลท่ีเป็นกรณีศึกษาหลักที่ใช้ในงานวิจัยชิน้นี ้ ที่มีประเด็นจริยธรรมอ่ืนที่ส  าคัญกว่าหลาย
ประเด็นใหพ้ิจารณา เช่น ผลกระทบต่อทักษะของพยาบาลที่อาจลดลงภายหลังการน าเทคโนโลยีมาใช้
ช่วยงาน หรือการมีปฏิสมัพนัธร์ะหว่างพยาบาลกบัผูป่้วยที่อาจลดลงซึ่งอาจส่งผลต่อหลายฝ่าย  และประเด็น
อื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้ง  

นอกจากนีย้งัพบว่า กลุ่มตวัอย่างตดัสินใจเลือกสนบัสนุนทางเลือกตามกลุ่มประเด็นฝ่ังทางเลือก  
ที่ตนประเมินว่ามีความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสงูกว่า กล่าวคือ กลุ่มตวัอย่างสามารถใหเ้หตุผลในเชิงจริยธรรม
ผ่านมมุมองของผูอ้ื่นได ้โดยการตดัสินใจทางจริยธรรมตามทางเลือกที่ตนประเมินว่ามีการค านึงถึงผูอ้ื่นสงู 
เป็นการสะทอ้นถึงการตดัสินใจเชิงจริยธรรมโดยพิจารณาจากมมุมองของผูอ้ื่นที่มีส่วนเก่ียวขอ้งเป็นส าคญั  
มากกว่าการพิจารณาตัดสินใจจากแค่เพียงมุมมองของตนเอง  ผลการศึกษานีส้อดคลอ้งกับงานวิจัยของ 
Pohling et al. (2015) ท่ีศึกษาถึงภาพรวมของการศึกษาความสมัพนัธซ์ึ่งกันและกนัระหว่างการเห็นอกเห็น
ใจผูอ้ื่น การใหค้ณุคา่สว่นตน และโมเดลบคุลิกภาพหา้แบบในการตดัสินใจเชิงจรยิธรรม โดยงานวิจยัดงักล่าว
เสนอว่าการให้คุณค่าเหนือตัวตน  (Self-transcendence ; การให้คุณค่ากับความเป็นอยู่ที่ดีของผู้อื่น  
เนน้ความยตุิธรรมและสละซึ่งความเห็นแก่ตวั) นัน้มีความเก่ียวขอ้งทางบวกกบัทัง้ระดบัความเห็นอกเห็นใจ
ผู้อื่นและความสามารถทางจริยธรรมที่สูง  ซึ่งตรงข้ามกับการให้คุณค่าแก่การเพิ่มพูนส่วนตน  (Self-
enhancement) ที่เก่ียวขอ้งกบัระดบัความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นและความสามารถทางจริยธรรมที่ต  ่า (Pohling 
et al., 2015) 

สุดท้ายทางผู้วิจัยยังพบว่า  เม่ือให้กลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มที่ เลือก  “สนับสนุน” และกลุ่มที่  “ไม่
สนบัสนนุ” การใชพ้ยาบาลจกัรกล เลือกขอ้ประเด็นที่เป็นเหตผุลในการตดัสินใจของตนเอง (จากขอ้ประเด็น 
5 ขอ้ที่สนบัสนนุทางเลือกที่ตนเลือก) พบว่า ขอ้ประเด็นที่กลุ่มตวัอย่างยกใหเ้ป็นเหตผุลในการตดัสินใจสงูสดุ 
3 อนัดบัแรก ลว้นเป็นขอ้ประเด็นท่ีมีใจความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสงูทัง้สิน้ เป็นอีกหนึ่งขอ้สนบัสนนุที่เนน้ย า้ว่า 
กระบวนการฝึกความสามารถในการใหเ้หตผุลเชิงจริยธรรมในรายวิชา  GEN 111 มนษุยก์บัหลกัจริยศาสตร์
เพื่อการด าเนินชีวิตนัน้ สามารถฝึกฝนใหน้กัศึกษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบุรี สามารถตดัสินใจและ
พิจารณาเชิงจรยิธรรมผ่านมมุมองของผูอ้ื่นได ้โดยสามารถแยกแยะขอ้ประเด็นที่ค  านึงถึงมมุมองของผูอ้ื่นสงู
ได ้และน ามาพิจารณาเป็นเหตผุลในการรองรบัการตดัสินใจเชิงจรยิธรรมต่อสถานการณใ์นกรณีศกึษา 

บทสรุปและข้อเสนอแนะ 
จากการฝึกความสามารถด้านการใช้เหตุผลเชิงจริยธรรมผ่านมุมมองของผู้อื่นของนักศึกษา

มหาวิทยาลยัเทคโนโลยีพระจอมเกลา้ธนบรุี ผ่านการท ากรณีศกึษาเชิงจรยิธรรม ในรายวิชา GEN 111 มนษุย์
กับหลักจริยศาสตรเ์พื่อการด าเนินชีวิตนั้นพบว่า  กลุ่มตัวอย่างนักศึกษาสามารถพิจารณาจริยธรรมผ่าน
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มมุมองของผูอ้ื่นได ้ผ่านการตดัสินใจเชิงจรยิธรรมในกรณีศกึษาโดยเลือกทางเลือกสนบัสนนุที่ตนพิจารณาว่า
มีความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นและค านึงถึงผูอ้ื่นสงู และการเลือกขอ้ประเด็นที่มีใจความเห็นอกเห็นใจผูอ้ื่นสงู เป็น
เหตุผลในการสนับสนุนทางเลือกของตนเอง  สะทอ้นถึงการค านึงถึงมุมมองของผูอ้ื่นในการตัดสินใจเชิง
จรยิธรรมของนกัศกึษาอนัจะสะทอ้นถึงการตดัสินใจในทางจรยิธรรมของนกัศกึษาแตล่ะบคุคลที่ไดเ้รียนรูจ้าก
แนวคิดหนา้ที่นิยม ประโยชนน์ิยม ผ่านเครื่องมือกระบวนการตดัสินใจ 7 ขัน้ตอนตามที่ไดศ้ึกษามาในหน่วย
การเรียนรูย้่อย 

ขอ้เสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใชจ้ากการศึกษาผลการพัฒนาการใหเ้หตุผลเชิงจริยธรรมผ่าน
กรณีศึกษาในมมุมองตนเองท่ีมีต่อผูอ้ื่นของนักศึกษามหาวิทยาลยัพระจอมเกลา้ธนบุรี มีขอ้เสนอแนะดงันี  ้ 
1) ควรเน้นให้นักศึกษาฝึกการวิเคราะห์กรณีศึกษาที่หลากหลายขึน้ครอบคลุมประเด็นทางจริ ยธรรม 
ที่นักศึกษาอาจพบเจอไดจ้ริงในชีวิตประจ าวัน  และเลือกประเด็นปัญหาที่ใกลต้ัวนักศึกษามาปรบัใช้ใน
กิจกรรมการเรียนรูม้ากยิ่งขึน้ 2) ควรส่งเสริมนักศึกษาใหไ้ดมี้โอกาสเรียนรูแ้ละฝึกฝนทักษะคิดวิเคราะห์ 
ตดัสินใจ และแกปั้ญหาอย่างมีจรยิธรรมผ่านกิจกรรมตา่ง ๆ นอกชัน้เรยีน เช่น โครงการบรกิารชมุชน กิจกรรม
จิตอาสาหรอืกิจกรรมอื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัการท าประโยชนใ์หแ้ก่ชมุชน หรอืสงัคม  

ขอ้เสนอแนะในการวิจยัครัง้ต่อไป ผูว้ิจยัควรด าเนินการวิจยัในระดบัที่กวา้งยิ่งขึน้ เป็นการตดัสินใจ
เชิงจริยธรรมที่ มีต่อประเด็นปัญหาของชุมชน  สังคม หรือสถานการณ์โลก  โดยมีแบบทดสอบที่ เป็น
สถานการณท์ี่เป็นประเด็นปัญหาในปัจจุบันที่นักศึกษาฝึกฝนและพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตัดสินใจ และ
แกปั้ญหาอย่างมีจรยิธรรมโดยตัง้อยู่บนหลกัการของเหตแุละผลไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึน้  
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บทคัดย่อ  
บทความนีม้ีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษารูปแบบภาษาของป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ และศึกษาหนา้ที่ของ

ภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ โดยผูว้ิจัยเก็บรวบรวมจากป้ายรา้นอาหาร เครื่องดื่ม และที่พกับน
ถนนเลียบชายหาดวอนนภา จังหวัดชลบุรี จ านวน 105 ป้าย โดยใชก้รอบแนวคิดของ Landry & Bourhis (1997) 
ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบภาษาท่ีปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ บนหาดวอนนภาพบป้ายภาษาเดียว 
(Monolingual signs) ป้ายสองภาษา  (Bilingual signs) ป้ายหลายภาษา  (Multilingual signs) ป้ายสองภาษา 
(Bilingual signs) พบมากที่สดุ โดยพบภาษาองักฤษ-ภาษาไทย รองลงมาคือป้ายภาษาเดียว (Monolingual signs) 
พบการใชภ้าษาไทยมากที่สดุ ภาษาอังกฤษ ภาษาเกาหลี ภาษาญ่ีปุ่ น ภาษาละติน ตามล าดับ และพบป้ายหลาย
ภาษา (Multilingual signs) ประกอบด้วย 1) ภาษาไทย-ภาษาจีน-ภาษาอังกฤษ 2) ภาษาอังกฤษ-ภาษาไทย-
ภาษาญ่ีปุ่ น 3) ภาษาองักฤษ-ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาไทย 4) ภาษาองักฤษ-ภาษาจีน-ภาษาไทย 5) ภาษาองักฤษ-ภาษา
เกาหลี-ภาษาไทย ส่วนหน้าที่ของภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ พบว่าภาษาบนป้ายท าหนา้ที่  
2 ประการ คือ 1) หนา้ที่การใหข้อ้มลู (Informational Function) พบการใหข้อ้มลูที่เป็นภาษาไทย และการใหข้อ้มลูที่
เป็นภาษาองักฤษ 2) หนา้ที่เชิงสญัลกัษณ ์(Symbolic Function) สามารถแบ่งเป็น 2 ลกัษณะ คือ 1) การท าหนา้ที่ 
เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นมีความสอดคลอ้งกบัธุรกิจ 2) การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นไม่มีความสอดคลอ้ง
กับธุรกิจรา้นคา้ ผลการวิจัยดงักล่าวแสดงใหเ้ห็นว่า บนถนนเลียบชายหาดวอนนภาเป็นสถานที่ท่องเที่ยวที่ส  าคัญ 
และมีความเป็นสงัคมพหุภาษา หลากหลายวัฒนธรรม ใหค้วามส าคัญกับภาษาไทยที่เป็นภาษาประจ าชาติ และ
ภาษาต่างประเทศที่แสดงถึงความเป็นนานาชาติ ผลของงานวิจัยนีส้ามารถน าไปเป็นแนวทางในการศึกษาสงัคม 
พหภุาษาในพืน้ที่อื่น ๆ ต่อไปได ้
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Abstract  
This article investigates the formats and functions of the language used on commercial business 

signs. Based on the Landry & Bourhis (1997) conceptual framework, data were gathered from 105 signs of 
restaurants, beverages, and accommodations along the Wonnapha Beach Road in Chon Buri Province. 
The findings indicate that commercial business signs on Wonnapha Beach consist of monolingual, 
bilingual, and multilingual signs. Bilingual signs combining English and Thai are the most commonly found, 
followed by monolingual signs, in which the most frequently used language is Thai, followed by English, 
Korean, Japanese, and Latin, respectively. There are also multilingual signs, which include: 1) Thai-
Chinese-English, 2) English-Thai-Japanese, 3) English-Japanese-Thai, 4) English-Chinese-Thai, and  
5) English-Korean-Thai. Moreover, it was discovered that the language on commercial business signs fulfills 
two distinct functions: 1) an informational function, where the signs present information in both Thai and 
English, and 2) a symbolic function, which can be categorized into two types: 1) a symbolic function when 
the store name aligns with the business, and 2) a symbolic function when the store name does not align 
with the business. The study’s findings reveal that Wonnapha Beach Road is a key tourist destination within 
a multilingual and multicultural society that values Thai, the national language, alongside other languages 
that represent internationalism. The results of this study can serve as a guideline for studying multilingual 
societies in different areas. 
Keywords: Linguistic Landscape, Business Signs, Wonnapha Beach, Language Mixing, Functions of the 
Linguistic Landscape 

บทน า  
การศกึษาเก่ียวกบัภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์(Linguistic Landscape) คือ การศกึษาภาษาบนปา้ยที่อยู่

ในพืน้ที่สาธารณะ เช่น ป้ายถนน ป้ายโฆษณา ป้ายช่ือสถานที่ ป้ายช่ือรา้นคา้ ป้ายของหน่วยงานราชการ 
เป็นตน้ ภูมิทศันภ์าษาศาสตรใ์หค้วามส าคญักับภาษาบนป้าย เพราะสามารถบอกหนา้ที่ของภาษาในพืน้ที่ 
ที่ภาษานั้นปรากฏอยู่ได้ ทั้งหน้าที่เชิงขอ้มูล (informative function) และหน้าที่เชิงสัญลักษณ์ (symbolic 
function) (Landry & Bouris, 1997, p. 25) 

แนวคิดภูมิทัศนภ์าษาศาสตรเ์ป็นการศึกษาภาษาที่สมัพันธก์ับสงัคม สอดคลอ้งกับแนวความคิด
ภาษาศาสตรส์งัคม ดงัที่ Prasithrathsint (2002, pp. 22-23) ไดก้ล่าวไวว้า่ภาษาอยู่ภายใตอ้ิทธิพลของสงัคม
และเปล่ียนแปลงไปตามสภาวะของสงัคม กล่าวคือ อิทธิพลของสงัคมต่อเราผูใ้ชภ้าษา ไม่เพียงแต่จะมีในแง่
ของบทบาทต่าง ๆ ที่ก าหนดการใชภ้าษาของเรา แต่ยงัมีในแง่หนา้ที่ของภาษาที่เราใชอ้ีกดว้ย ดงันัน้การศกึษา
ภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์จะช่วยแสดงใหเ้ห็นถึงการใชภ้าษาในการสื่อสารของคนในสงัคมที่ปรากฏในพืน้ที่หนึ่ง ๆ 
ภาษาที่ใชส้ื่อสารในสงัคมแสดงใหเ้ห็นถึงความหลากหลายของกลุ่มคน ไม่ว่าจะเป็นความแตกต่างทางฐานะ 
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บทบาท หรือสถานภาพของกลุ่มคนในพืน้ที่นั้นไดอ้ีกทางหนึ่งดว้ย  บางพืน้ที่ก็ไดป้รบัเปลี่ยนเป็นสถานที่
ท่องเที่ยวที่ใชห้ลากหลายภาษาเพื่อความเป็นสากลและยงัคงไวซ้ึง่วฒันธรรมและภาษาประจ าชาติไว ้

หาดวอนนภาหรือบางแสนล่างเป็นชายหาดบางแสนตอนใต้ต่อจากหาดบางแสน มีโรงแรม 
รา้นอาหารจ านวนมากที่เป็นปา้ยลกัษณะไม่มีลอ้เข็น แตถ่า้เป็นหาดบางแสนรา้นส่วนมากจะมีป้ายลกัษณะลอ้
เข็นและเคลื่อนยา้ยได ้ผูว้ิจัยจึงสนใจศึกษาป้ายธุรกิจการคา้บริเวณหาดวอนนภา ซึ่งตัง้อยู่ที่ถนนบางแสน 
สาย 1 ต าบลแสนสุข อ าเภอเมืองชลบุรี จังหวัดชลบุรี ผูว้ิจัยไดล้งพืน้ที่และพบว่าหาดวอนนภาเป็นแหล่ง
ท่องเที่ยวที่ส  าคัญแห่งหนึ่งทั้งของชาวไทย และชาวต่างประเทศ และภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้
ปรากฏทัง้ภาษาไทย ภาษาองักฤษ ภาษาเกาหลี ภาษาญ่ีปุ่ น ภาษาจีน และภาษาละติน ซึ่งสอดคลอ้งกับที่
นายกเทศมนตรีเทศบาลเมืองแสนสขุ จงัหวดัชลบรุีไดใ้หส้มัภาษณส์รุปวา่ การเปลี่ยนแปลงทางภมูิทศันเ์มือง
บางแสน ที่เกิดขึน้มาในตลอดช่วงระยะที่ผ่านมานี ้ยิ่งช่วยดงึดดูนกัท่องเที่ยวทัง้คนในทอ้งถ่ิน และจากจงัหวดั
อื่น ๆ ใกลเ้คียง รวมทัง้นกัท่องเท่ียวชาวต่างชาติ ที่หลั่งไหลมาท่องเที่ยวอย่างต่อเน่ือง ท าใหมี้การลงทนุดา้น
สิ่งอ านวยความสะดวก ไปจนถึงธุรกิจบริการใหม่ ๆ เกิดขึน้อีกเป็นจ านวนมากตามมา เพ่ือรองรบัก าลงัซือ้
จากนักท่องเที่ยวกลุ่มนี ้ ที่ยังมีแนวโนม้เติบโตต่อเน่ืองเพิ่มขึน้ทุกปี อีกทั้งยังมีกิจกรรมดึงดูดนักท่องเที่ยว 
อย่างรายการวิ่งมาราธอน, ฮาลฟ์ มาราธอน, รายการแข่งรถ Bangsaen Grand Prix | Chon Buri, กิจกรรม
ใหญ่ Countdown 2024 ส่งทา้ยปีเก่า 2566 ตอ้นรบัปีใหม่ 2567 ทัง้หมดสะทอ้นการเติบโตเชิงเศรษฐกิจที่
เติบโตตอ่เน่ืองของเมืองท่องเที่ยวชายทะเล “บางแสน” ที่มาแรงในเวลานี ้(The Better, 2023)  

ดงันัน้ผูว้ิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้ของหาดวอนนภา  เพราะเป็น
สังคมพหุภาษา (Multilingual) จากการมีนักท่องเที่ยวหลากหลายเชือ้ชาติจึงท าให้เกิดป้ายธุรกิจต่าง ๆ 
จ านวนมาก อีกทัง้เม่ือมีปา้ยหลากหลายภาษาก็ยิ่งท าใหด้งึดดูนกัท่องเที่ยวมากยิ่งขึน้ ภาษาที่ปรากฏบนป้าย
ธุรกิจการคา้ของหาดวอนนภาจึงเป็นภาพสะทอ้นความเป็นพหุภาษากับการด าเนินชีวิตของคนในสงัคมนัน้  
ในแง่มุมต่าง  ๆ และการค้นคว้าครั้งนี ้ท  าให้เข้าใจความเป็นสังคมพหุภาษา พหุวัฒนธรรมในพื ้นที่  
หาดวอนนภามากขึน้ 

แนวคิดทีใ่ช้ในการวิจัย  

แนวคิดภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์
ภมูิทศันท์างภาษาศาสตร ์(linguistic landscape) คือ สิ่งแวดลอ้มในรูปของภาษาหรือสญัลกัษณ์

ต่าง ๆ ท่ีปรากฏและมองเห็นได้อย่างชัดเจนในพื ้นที่สาธารณะ (Landry & Bourhis, 1997, pp. 23-25) 
การศึกษาเก่ียวกับภูมิทัศนท์างภาษาศาสตรจ์ึงเป็นการศึกษาภาษาจากสิ่งแวดลอ้มต่าง ๆ ที่ปรากฏและ
มองเห็นไดอ้ย่างชดัเจนและโดดเด่นบนปา้ยในพืน้ที่สาธารณะ เช่น ปา้ยถนนสาธารณะ  ปา้ยโฆษณา ช่ือถนน
และสถานท่ี ช่ือป้ายรา้นคา้เชิงพาณิชย ์และป้ายสัญญาณต่าง  ๆ ที่ประชาชนหรือสถานที่ราชการต่าง ๆ  
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ไดส้รา้งขึน้เพื่อเป็นการสรา้งภูมิทศันห์ลกัของพืน้ท่ีท่ีมีการรวมตวักันของกลุ่มคน โดยภมูิทศันภ์าษามีหนา้ที่
พืน้ฐาน 2 ประการ คือ หน้าที่ในการใหข้อ้มูลและหน้าที่การแสดงออกเชิงสัญลักษณ์ ซึ่งหมายความว่า  
ภูมิทศันภ์าษาท าหนา้ท่ีบอกขอ้มลูทางภาษาของชุมชนว่ามีการใชภ้าษาใดบา้ง เป็นชุมชนภาษาเดียว หรือ
ชุมชนหลายภาษา ประชากรที่อาศยัอยู่เป็นชนกลุ่มใด ส่วนหนา้ที่ในทางสญัลกัษณค์ือบ่งบอกความส าคญั
และอ านาจของภาษานัน้ ๆ ในชุมชนภาษา สอดคลอ้งกับ กาย พุเซ (Puzey, 2016, pp. 395-411) กล่าวว่า 
ภูมิทัศน์ภาษาศาสตรเ์ป็นการศึกษาเก่ียวกับความแตกต่างของการใช้ภาษาที่ปรากฎบนป้ายในพืน้ที่
สาธารณะ เช่น ป้ายโฆษณา ป้ายช่ือรา้นคา้ ป้ายช่ือถนน ป้ายตามหน่วยงานต่าง ๆ ช่ือสถานที่ต่าง ๆ รวมถึง
ศิลปะขา้งก าแพง ซึ่งภาษาท่ีปรากฏในพืน้ท่ีสาธารณะ นอกจากจะใชใ้นการสื่อสารยงัมีบทบาทในการสรา้ง
ภมูิทศันท์างภาษาใหพ้ืน้ที่ดงักล่าว 

Huebner (2009, pp. 70-87) กล่าวว่า ภูมิทัศน์ภาษาศาสตรส์นใจภาษาในชุมชนเมือง  (Metro 
Linguistic) โดยภูมิทศันท่ี์ท าใหเ้กิดภาษาเกิดจากภาษาที่ปรากฏในถนนที่สาธารณะของชุมชนเมือง  ซึ่งใน
ปัจจุบันสังคมเมืองส่วนใหญ่มีคนหลากหลายเชือ้ชาติ  หลากหลายวัฒนธรรมมาอาศัยอยู่รวมกัน  ดังนั้น 
ภาษาที่สื่อสารอาจแสดงใหเ้ห็นสภาพทางสงัคมวฒันธรรม เช่น ภาษาที่ปรากฏในพืน้ที่มีมากกว่า 1 ภาษา 
เกิดการปนภาษา พหภุาษา เป็นตน้ โดยการปนภาษา หมายถึง การใชภ้าษาหนึ่งของผูพ้ดูปนกบัภาษาอื่น ๆ 
แต่มีขอบเขตอยู่ในระดบัค า วลีหรือส านวนเท่านัน้ (Prasithrathsint, 1997, p. 91) ส่วนพหุภาษา หมายถึง
การใชห้ลากหลายภาษาในสงัคมหรือกลุม่ชนหนึ่ง ๆ (King & Carson, 2016, p. 4)  

งานวิจัยภมูิทศันภ์าษาศาสตรต์่างประเทศ 
Manan & Hajar (2022) ศึกษาภาษาอังกฤษในฐานะดัชนีของโลกาภิวัตนเ์สรีนิยมใหม่: ภูมิทัศน์

ทางภาษาของนูร-์สุลต่าน คาซคัสถาน ผลการวิจัยพบว่า การเปิดเสรีและความยืดหยุ่นของตลาดจากการ
ส ารวจป้ายและการสมัภาษณพ์บว่าภาษาอังกฤษมีความโดดเด่นมากกว่าและครอบง าภาษารสัเซียที่เป็น 
ภาษาดัง้เดิมของชนพืน้เมืองมาอย่างยาวนาน นอกจากนีย้งัมีงานวิจยัของ Dong (2021) ศกึษาเรื่องแรงงาน
เป็นสิ่งที่รุ่งโรจนท์ี่สุด: การจดัภูมิทศันท์างภาษาแบบโครโนโทปิกและการสรา้งอตัลกัษณข์องชนชัน้แรงงาน 
ผลการวิจยัพบวา่ แรงงานอพยพใชก้ารวาดภาพและวิธีการสรา้งสรรคอ์ื่น ๆ ในการน าเสนอในพืน้ที่สาธารณะ
เพื่อกล่าวถึงสถานะทางเศรษฐกิจและอัตลักษณ์ทางสังคมของตนในจีนที่ก าลังโลกาภิวัตน ์เช่นเดียวกับ
งานวิจยัของ Lu et al. (2020) ศึกษาภมิูทศันท์างภาษาในจดุหมายปลายทางในชนบท: กรณีศึกษาหมู่บา้น 
หงชุนในประเทศจีน ผลการวิจัยพบว่า หมู่บา้นหงชุนมีหลากหลายภาษาเพื่อพัฒนาใหห้มู่บา้นเป็นแหล่ง
ท่องเที่ยว ซึง่ภาษาที่โดดเดน่ที่สดุคือภาษาจีนดัง้เดิมและภาษาองักฤษเพื่อสรา้งภาพลกัษณค์วามเป็นสากล  
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งานวิจัยภมูิทศันภ์าษาศาสตรท์ีเ่กี่ยวข้องกับป้ายธุรกิจการค้าภายในประเทศไทย 
งานวิจัยท่ีใช้ภาษาอังกฤษโดดเด่นที่สุดได้แก่ ย่านถนนพระอาทิตย์ งานวิจัยของ Pikulthong 

(2011) ศึกษาภาษาบนป้ายพาณิชยข์องสถานประกอบการย่านถนนพระอาทิตย์ วัตถุประสงคเ์พื่อศึกษา
สถานภาพของภาษาบนป้ายพาณิชย ์ศึกษาที่มาและความหมายในการตัง้ช่ือสถานประกอบการบริเวณ  
ถนนพระอาทิตย์ และอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับถนนพระอาทิตย์ แนวคิดที่ใช้คือภูมิทัศน์
ภาษาศาสตร ์ข้อมูลท่ีใช้ในการศึกษาเป็นภาพถ่ายป้ายช่ือสถานประกอบการทั้งหมดที่ตั้งอยู่ริมถนน  
พระอาทิตย ์ซึ่งมีจ านวนทั้งสิน้ 55 ป้าย และแบบสมัภาษณ ์ผูป้ระกอบการจ านวน 55 คน ผลการวิจยัพบว่า
ภาษาองักฤษมีสถานภาพสงูที่สดุมีการวางตวัอกัษรในต าแหน่งที่มีความส าคญัที่สดุ เป็นเพราะภาษาองักฤษ
เป็นภาษากลางของการสื่อสารทั่วทัง้โลก ผลการศึกษาสะทอ้นหนา้ที่เชิงสญัลกัษณท์ี่บ่งบอกความทนัสมัย 
และแสดงถึงวิถีชีวิตของคนรุน่ใหม่ 

เทศบาลนครยะลา งานวิจยัของ Hayeesani (2022) ศกึษาภมูิทศันท์างภาษาบนป้ายรา้นกาแฟใน
เขตชุมชนพหุภาษา วตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาการใชภ้าษาบนป้ายรา้นกาแฟในเขตชุมชนพหุภาษา และเพ่ือ
วิเคราะหห์นา้ที่ของภาษาบนป้ายรา้นกาแฟในเขตชมุชนพหภุาษา เทศบาลนครยะลา แนวคิดที่ใชค้ือภมูิทศัน์
ภาษาศาสตร ์ขอ้มลูที่ใชใ้นการศึกษาไดแ้ก่ ป้ายรา้นกาแฟที่ตัง้อยู่ในเขตชมุชนพหภุาษา  เทศบาลนครยะลา 
จ านวน 65 ป้าย ผลการวิจยัพบว่า มีการใชป้้ายแบบหนึ่งภาษามากที่สดุ และมีการใชภ้าษาองักฤษบนป้าย
รา้นกาแฟมากท่ีสดุ ผลการศึกษาจึงแสดงใหเ้ห็นว่าภาษาองักฤษมีอิทธิพลต่อธุรกิจเครื่องดื่ม สะทอ้นใหเ้ห็น
ถึงความสามารถของการใชภ้าษาองักฤษ อีกทัง้ยงัเป็นการยกระดบัของรา้นกาแฟใหมี้ภาพลกัษณค์วามเป็น
นานาชาติ  

เทศบาลนครขอนแก่น งานวิจัยของ Pramual & Jitbanjong (2023) ศึกษาการใชภ้าษาบนป้าย
ธุรกิจการคา้และบริการในย่านธุรกิจการคา้ เขตเทศบาลนครขอนแก่น: การศึกษาตามแนวภูมิทัศนภ์าษา 
วตัถปุระสงคเ์พื่อศกึษาภาษาเคา้เดิม ตวัอกัษรที่ปรากฏ ลกัษณะการปรากฏของตวัอกัษร และสถานภาพของ
ภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้และบริการย่านธุรกิจการคา้ เขตเทศบาลนครขอนแก่น แนวคิดที่ใชค้ือ 
ภูมิทัศนภ์าษาศาสตรแ์ละพืน้ที่ทางวัฒนธรรม ขอ้มูลที่ใชใ้นการศึกษาไดแ้ก่ ป้ายธุรกิจการคา้และบริการ  
โดยการสุ่มตัวอย่างตามความสะดวก (Convenience Sampling) ในย่านธุรกิจการค้าเขตเทศบาลนคร
ขอนแก่นจ านวน 759 ป้าย ผลการวิจยัพบว่า ภาษาเคา้เดิมเอกภาษาพบภาษาองักฤษมากที่สดุ และการใช้
ตัวอักษรภาษาต่าง ๆ พบการใชต้ัวอักษรภาษาไทยมากที่สุดและลักษณะการปรากฏของตัวอักษรพบว่า  
ตวัอักษรภาษาไทยภาษาเดียวพบมากที่สุด ผลการศึกษาจึงแสดงใหเ้ห็นว่าภาษาไทยและภาษาอังกฤษมี
หนา้ที่เป็นสื่อกลางในการสื่อสารกับกลุ่มลูกคา้เพื่อใหก้ลุ่มลูกคา้วัยรุ่นในพืน้ท่ีเขา้ถึงการบริการมากที่สุด  
ที่ตอ้งการสิ่งที่ทนัสมยั และมีความเป็นสากล  
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ซอยหัวหิน 57 งานวิจัยของ Mongkolyos et al. (2023) ศึกษาภูมิทัศนท์างภาษาศาสตรข์องซอย 
หัวหิน 57: การศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์วัตถุประสงคเ์พื่อศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์  
ตามแนวภมูิทศันท์างภาษาศาสตร ์(Linguistics Landscape) ในพืน้ที่ซอยหวัหิน 57 แนวคิดที่ใชค้ือภมูิทศัน์
ภาษาศาสตรแ์ละพืน้ที่ทางวฒันธรรม ขอ้มูลที่ใชใ้นการศึกษาไดแ้ก่ ป้ายธุรกิจจ านวน 79 ป้าย จากธุรกิจ
จ านวน 58 แห่ง ผลการวิจยัพบว่า ป้ายภาษาเดียวพบป้ายภาษาองักฤษมากที่สดุ การศกึษาหนา้ที่ของภาษา
ที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์ผลการวิจัยพบว่า ป้ายท าหนา้ที่ 3 ประการ คือ หนา้ที่การใหข้อ้มลู 
หนา้ที่บอกช่ือธุรกิจ และหนา้ท่ีเชิงสญัลกัษณ ์ผลการศึกษายังแสดงใหเ้ห็นว่านอกจากจะใชภ้าษาไทยเป็น
ภาษาประจ าชาติแล้ว ยังพบการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อสื่อถึงความเป็นสากลและเพื่อรองรับกลุ่มลูกค้า
ชาวตา่งชาติดว้ย  

ส่วนงานวิจยัท่ีพบลกัษณะเด่นของสองภาษา ไดแ้ก่ ย่านนานาฝ่ังเหนือ กรุงเทพมหานคร งานวิจยั
ของ Sarot & Kraisame (2019) ศึกษาความเป็นพหุภาษาในชมุชนเมือง: กรณีศึกษาความสมัพนัธร์ะหว่าง
ภมูิทศันท์างภาษากบัธุรกิจการคา้ย่านนานาฝ่ังเหนือ วตัถปุระสงคเ์พื่อศกึษาและวิเคราะหภ์าษาที่ปรากฏบน
ป้ายช่ือรา้นคา้และบริการท่ีส่งผลต่อธุรกิจการคา้ของคนในย่านนานาฝ่ังเหนือ กรุงเทพมหานคร แนวคิดที่ใช้
คือภูมิทัศน์ภาษาศาสตร ์ข้อมูลที่ใช้ในการศึกษาไดแ้ก่ ป้ายช่ือรา้นคา้และบริการในย่านนานาฝ่ังเหนือ 
กรุงเทพมหานคร จ านวน 65 ป้าย โดยการเลือกกลุ่มตวัอย่างแบบเจาะจง ผลการวิจยัพบว่า ป้ายแบบสอง
ภาษาที่มีภาษาองักฤษ และภาษาอาหรบัมีการนิยมใชม้ากกว่าป้ายประเภทอื่น ๆ โดยผูป้ระกอบการมุ่งเปา้ที่
กลุม่ลกูคา้ตะวนัออกกลาง และลกูคา้ที่ใชภ้าษาองักฤษในการสื่อสารเป็นหลกั ผลการศกึษาสะทอ้นใหเ้ห็นถึง
ความส าคญัของภาษาที่เขา้มามีบทบาทรว่มกบัความเป็นโลกาภิวตันม์ากขึน้  

ท่าอากาศยานนานาชาติสรุาษฎรธ์านี งานวิจยัของ Kaewbutand & Muangkaew (2020) ศึกษาป้าย
และช่ือธุรกิจการคา้ในท่าอากาศยานนานาชาติ สรุาษฎรธ์านี: การศึกษาตามแนวภมูิทศันเ์ชิงภาษาศาสตร ์
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาลักษณะเด่นการใช้ภาษาในป้ายและช่ือธุรกิจการค้า และวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือ
เสนอแนะเป็นแนวทางในการพัฒนาการใชภ้าษาในป้าย และช่ือธุรกิจการคา้ในท่าอากาศยานนานาชาติ 
สุราษฎรธ์านีต่อไป แนวคิดที่ใชค้ือภูมิทัศนภ์าษาศาสตร ์ขอ้มูลที่ใชใ้นการศึกษาไดแ้ก่  ป้ายสาธารณะและ
ป้ายช่ือธุรกิจรา้นคา้ของภาครฐัและภาคเอกชนที่ปรากฏใชใ้นหอ้งผูโ้ดยสารขาเขา้ -ผูโ้ดยสารขาออก และ
อาคารท่าอากาศยานนานาชาติจังหวัดสุราษฎรธ์านี ผลการวิจัยพบว่า  ลักษณะเด่นของสองภาษาไดแ้ก่ 
ภาษาไทยเพราะเป็นภาษาหลกัหรอืภาษาประจ าชาติ และภาษาจีนที่ส  าคญัส าหรบัการสื่อสารกบักลุม่ชาวจีน
ที่เดินทางมายงัประเทศไทย ผลการศึกษายงัแสดงใหเ้ห็นว่า ท่าอากาศยานนานาชาติสรุาษฎรธ์านีเป็นพืน้ที่ 
ที่มีสภาวะพหภุาษา (Multi Language)  

เขตอ าเภอเมืองยะลา งานวิจยัของ Hayeesani & Vongvivut (2022) ศึกษาเรื่องพหภุาษาในเมือง
ชายแดนใต ้กรณีศกึษาภมูิทศันท์างภาษากบัป้ายธุรกิจการคา้ในเขตอ าเภอเมืองยะลา จงัหวดัยะลา วตัถุปุระสงค ์
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เพื่อศึกษารูปแบบภาษาบนป้าย และเพื่อวิเคราะหรู์ปแบบการเขียนพหุภาษาบนป้ายในย่านธุรกิจการคา้
อ าเภอเมืองยะลา แนวคิดที่ใชค้ือภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์ขอ้มลูที่ใชใ้นการศกึษาไดแ้ก่ ปา้ยรา้นคา้ที่อยู่ในตลาด
ย่านสายกลางยะลา โดยเลือกแบบเฉพาะเจาะจงที่เป็นป้ายสองภาษาขึน้ไปที่เห็นไดช้ัดและเป็นป้ายถาวร 
จ านวน 50 ป้าย ผลการวิจยัพบว่า ป้ายสองภาษาพบมากที่สดุในธุรกิจการคา้ปลีกและการคา้ส่งเพื่ออุปโภค
และบรโิภค และธุรกิจดา้นการบรโิภค รูปแบบการเขียนขอ้ความ ประกอบดว้ยการแปลหรือทบัศพัท ์การถอดความ 
แบบผสมผสาน และการถอดความคนละความหมาย ผลการศึกษาสะทอ้นใหเ้ห็นถึงความหลากหลายของชาติพนัธุ ์
และการยอมรบัภาษาองักฤษในยคุโลกาภิวตัน ์ 

ชุมชนเมืองเอกรงัสิต จังหวัดปทุมธานี งานวิจัยของ Pluemsut et al. (2023) ศึกษาภูมิทัศนท์าง
ภาษาของชุมชนเมืองเอกรงัสิต จังหวัดปทุมธานี วัตถุประสงคเ์พื่อจ าแนกภาษาบนป้ายธุ รกิจการคา้และ
บริการ และเพื่อวิเคราะหภ์ูมิทัศนท์างภาษาศาสตรบ์นป้ายธุรกิจการคา้และบริการที่ปรากฏในชุมชนเมือง  
เอกรงัสิต จังหวดัปทุมธานี แนวคิดที่ใชคื้อภูมิทัศนภ์าษาศาสตร ์ขอ้มูลที่ใชใ้นการศึกษา  ไดแ้ก่ ป้ายธุรกิจ
การคา้และบริการบริเวณถนนเอกทกัษิณ (เมืองเอก) จ านวน 70 ป้าย ผลการวิจยัพบว่า ป้ายสองภาษาที่มี
ภาษาองักฤษและภาษาไทยพบมากท่ีสดุ ขนาดตวัอกัษรภาษาอังกฤษมีความเด่นชัดมากที่สุด ดา้นหนา้ที่
ของภาษาพบว่า ภาษาที่ปรากฏบนป้ายท าหนา้ท่ีเชิงขอ้มลูเก่ียวกับรายละเอียดสินคา้และบริการมากที่สุด 
ส่วนหนา้ท่ีเชิงสญัลกัษณพ์บว่า ป้ายที่ช่ือรา้นไม่มีความสอดคลอ้งกับธุรกิจการคา้และบริการพบมากกว่า  
ผลการศกึษายงัแสดงใหเ้ห็นถึงความหลากหลายทางภาษา เพราะอยู่ใกลส้ถาบนัการศกึษาขนาดใหญ่หลาย
แห่งจงึท าใหเ้ป็นแหลง่ชมุชนที่มีประชากรอาศยัอยู่หนาแน่นทัง้ชาวไทยและชาวตา่งประเทศ  

นอกจากนีง้านวิจยัที่พบการใชภ้าษาไทยเดน่ที่สดุ ไดแ้ก่ งานวิจยัของ Kotcharit & Klaisingto (2023) 
ศึกษาป้ายและช่ือธุรกิจรา้นคา้จ าหน่ายผลิตภัณฑผ์า้ทอและเครื่องเงิน ในเขตอ าเภอเมืองน่าน จงัหวดัน่าน: 
การศึกษาตามแนวภมูิทศันภ์าษา วตัถปุระสงคเ์พื่อวิเคราะหรู์ปแบบการใชภ้าษาและลกัษณะภาษาบนป้าย
รา้นคา้ จ าหน่ายผลิตภณัฑผ์า้ทอและเครื่องเงินในเขตอ าเภอเมืองน่าน แนวคิดที่ใชค้ือภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์
ขอ้มูลที่ใชใ้นการศึกษาไดแ้ก่ ป้ายร้านคา้จ าหน่ายผลิตภัณฑผ์า้ทอและเครื่องเงินในเขตอ าเภอเมืองน่าน 
จ านวน 33 รา้น มีป้ายทัง้หมด 282 ป้าย ผลการวิจยัพบว่า มีการใชภ้าษาไทยมากที่สดุและมีภาษาองักฤษ
รองลงมา เน่ืองจากภาษาไทยเป็นภาษาประจ าชาติ และภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สามารถเช่ือมต่อกับ  
คนทั่วโลก อีกทัง้ยังมีการปรากฏของภาษาไทยถ่ินเหนือ ผลการศึกษาจึงแสดงใหเ้ห็นว่า  แมว้่าจงัหวดัน่าน 
จะไดร้บัผลกระทบจากกระแสโลกาภิวตันแ์ตก็่ยงัคงรกัษาไวซ้ึง่ความเป็นไทยและความเป็นลา้นนา 

จะเห็นว่างานวิจัยภูมิทัศน์ภาษาศาสตรท์ี่ เก่ียวข้องกับป้ายธุรกิจการคา้ที่ผ่านมาท าให้เห็นถึง
อิทธิพลของภาษาที่เขา้มาในชมุชนและท าใหพ้ืน้ที่นัน้มีการใชภ้าษาที่หลากหลายแตกตา่งกนัไปในแตล่ะพืน้ที่ 
แสดงใหเ้ห็นถึงความเป็นพหภุาษา และยงัแสดงใหเ้ห็นถึงอิทธิพลของภาษาต่างประเทศที่เขา้มามีอิทธิพลต่อ
ประเทศไทย ผูว้ิจัยจึงสนใจศึกษาภูมิทัศนภ์าษาศาสตรข์องหาดวอนนภา ที่เป็นสถานที่ท่องเที่ยวที่ส  าคัญ 
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แห่งหนึ่งที่มีการใชห้ลายภาษาปนกัน  และมีนักท่องเที่ยวหลากหลายเชือ้ชาติ โดยจะน าแนวคิดภูมิทัศน์
ภาษาศาสตรม์าวิเคราะหรู์ปแบบภาษาและหนา้ที่ของภาษาบนหาดวอนนภา 

วัตถุประสงคก์ารวิจัย  
1. เพื่อศกึษารูปแบบภาษาของปา้ยธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์ 
2. เพื่อศกึษาหนา้ที่ของภาษาที่ปรากฏบนปา้ยธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์

ประโยชนท์ีไ่ด้รับ 
ผลของงานวิจยันีส้ามารถน าไปเป็นแนวทางในการศกึษาสงัคมพหภุาษาในพืน้ที่อื่น ๆ ตอ่ไปได ้

ขอบเขตของการวิจัย 
ผูว้ิจยัเก็บรวบรวมขอ้มลูจากป้ายรา้นอาหาร เครื่องดื่ม และที่พกั บนถนนเลียบชายหาดวอนนภา 

ถนนบางแสนสาย 1 ต าบลแสนสขุ อ าเภอเมืองชลบรุี จงัหวดัชลบรุี ไม่รวมปา้ยสขุา ปา้ยบอกทาง ปา้ยรา้นคา้
ที่เป็นรถเข็นเคลื่อนที่ได ้

ระเบยีบวิธีวิจัย  
งานวิจัยเรื่องภูมิทัศน์ภาษาศาสตรข์องหาดวอนนภา: การศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย  ์

มีล าดบัขัน้ตอนในการด าเนินการวิจยั ดงัตอ่ไปนี ้
1. ศึกษาแนวคิดที่เก่ียวขอ้งกบัภมูิทศันภ์าษาศาสตรไ์ดแ้ก่ แนวคิดของ Landry & Bourhis (1997) 

รวมถึงทบทวนงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัภมูิทศันภ์าษาศาสตร ์
2. พืน้ที่ในการเก็บขอ้มลู เก็บรวบรวมขอ้มลูจากปา้ยธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์ไดแ้ก่ ปา้ยรา้นอาหาร 

เครื่องดื่ม และท่ีพัก ที่ปรากฏบนหาดวอนนภา ถนนบางแสนล่าง ต าบลแสนสุข อ าเภอเมืองชลบุรี ชลบุรี  
ระยะทางยาว 1.6 กิโลเมตร เป็นการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง ในวันศุกรท์ี่ 23 กุมภาพันธ์ 2567 
เน่ืองจากเป็นวนัที่ใกลเ้คียงกบัวนัหยดุจงึมีรา้นคา้ โรงแรม เปิดเป็นจ านวนมากและมีนกัท่องเที่ยวหลากหลาย
เชือ้ชาติเขา้มาท่องเที่ยวในวนัดงักล่าว ดงัแผนภาพแสดงพืน้ที่ 
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ภาพที ่1 แผนภาพแสดงพืน้ที่บนถนนเลียบชายหาดวอนนภา ถนนบางแสนสาย 1  

ต าบลแสนสขุ อ าเภอเมืองชลบรุี จงัหวดัชลบรุี 

3. วิธีการเก็บรวบรวมขอ้มลู ผูว้ิจยัลงพืน้ท่ีเก็บขอ้มลูป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยท์ี่ปรากฏบนถนน
เลียบชายหาดวอนนภา โดยเลือกถ่ายรูปป้ายรา้นอาหาร เครื่องดื่ม และที่พกั โดยเลือกป้ายที่ปรากฏตวัอกัษร
ที่ชดัเจน ไม่นบัป้ายสขุา ป้ายบอกทาง ป้ายที่สามารถเคลื่อนที่ได  ้หรือลอ้เข็นทกุชนิด หากป้ายใดมีขอ้ความ
เหมือนกนัทกุประการ แต่ติดอยู่ในต าแหน่งท่ีแตกต่างกนั ผูว้ิจยัจะนบัรวมกนัเป็นหนึ่งป้าย รวมจ านวนป้ายที่
นบัไดท้ัง้สิน้ 105 ป้าย แบ่งเป็น 1. รา้นอาหาร 43 ป้าย 2. ที่พกั 28 ป้าย 3. รา้นอาหารและเครื่องดื่ม 16 ป้าย 
4. รา้นเครื่องดื่ม 15 ปา้ย 5. รา้นอาหารหวาน 2 ปา้ย 6. รา้นเครื่องดื่มและของหวาน 1 ปา้ย  

4. การวิเคราะห์ข้อมูลภูมิทัศน์ภาษาศาสตร์ของหาดวอนนภา : การศึกษาป้ายธุรกิจการค้า 
เชิงพาณิชย ์โดยเริ่มจากการส ารวจป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยท์ี่ปรากฏบนถนนเลียบชายหาดวอนนภา  
จากนัน้ศึกษารูปแบบภาษาของป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ เพื่อแสดงใหเ้ห็นว่าธุรกิจการคา้นิยมใชภ้าษา
รูปแบบใดในการน าเสนอ รวมถึงวิเคราะหข์อ้มลูในส่วนของปา้ยสองภาษา และปา้ยหลายภาษาโดยพิจารณา
จากขนาดตวัอกัษร ต าแหน่งของตวัอกัษร สีที่ใช ้และวิเคราะห์หนา้ที่ของภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้
เชิงพาณิชยว์า่สะทอ้นใหเ้ห็นสิ่งใดบา้ง  

5. น าเสนอผลการวิจัยแบบพรรณนาวิเคราะห์ และนับจ านวนความถ่ีของขอ้มูลตามจ านวนครัง้ 
ที่พบ เม่ือวิเคราะห์ข้อมูลแล้วจึงเสนอผลการวิเคราะห์ จากนั้นจึงสรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล และ
ขอ้เสนอแนะตามล าดบั 

ผลการศึกษา 
ผลการศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยข์องหาดวอนนภา  ประกอบดว้ยผลการศึกษารูปแบบ

ภาษาของป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ และหน้าที่ของภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ 
รายละเอียดต่าง ๆ มีดงันี ้
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1. รูปแบบภาษาทีป่รากฏบนป้ายธุรกิจการค้าเชิงพาณิชย ์
จากการศึกษารูปแบบภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ บนหาดวอนนภา จ านวน  

105 ปา้ย สามารถจ าแนกรูปแบบของภาษาที่ปรากฏบนปา้ยได ้3 รูปแบบ ดงัตารางตอ่ไปนี ้

ตารางที ่1 ตารางแสดงรูปแบบภาษาที่ปรากฏบนปา้ยธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์
รูปแบบของป้าย รวม ร้อยละ ภาษา จ านวน ร้อยละ 
ปา้ยภาษาเดียว  

(Monolingual signs) 
44 41.91 ภาษาไทย 30 28.57 

ภาษาองักฤษ 11 10.48 
ภาษาเกาหลี 1 0.95 
ภาษาญ่ีปุ่ น 1 0.95 
ภาษาละติน 1 0.95 

ปา้ยสองภาษา  
(Bilingual signs) 

56 53.33 ภาษาองักฤษ-ภาษาไทย 32 30.48 
ภาษาไทย-ภาษาองักฤษ 12 11.43 
ภาษาเกาหลี-ภาษาองักฤษ 6 5.72 
ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาองักฤษ 2 1.91 
ภาษาไทย-ภาษาญ่ีปุ่ น 2 1.91 
ภาษาจีน-ภาษาเกาหล ี 1 0.95 

ภาษาองักฤษ-ภาษาเกาหล ี 1 0.95 
ปา้ยหลายภาษา  

(Multilingual signs) 
5 4.76 ภาษาไทย-ภาษาจีน-ภาษาองักฤษ 1 0.95 

ภาษาองักฤษ-ภาษาไทย-ภาษาญ่ีปุ่ น 1 0.95 
ภาษาองักฤษ-ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาไทย 1 0.95 
ภาษาองักฤษ-ภาษาจีน-ภาษาไทย 1 0.95 

ภาษาองักฤษ-ภาษาเกาหล-ีภาษาไทย 1 0.95 
รวม 105 100  105 100 

จากตารางท่ี 1 แสดงรูปแบบภาษาที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ บนหาดวอนนภา 
พบว่า ป้ายสองภาษา (Bilingual signs) ปรากฏมากที่สุด จ านวน 56 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 53.33 ของป้าย
ทัง้หมด รองลงมาคือ ป้ายภาษาเดียว (Monolingual signs) จ านวน 44 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 41.91 ของป้าย
ทัง้หมด และป้ายหลายภาษา (Multilingual signs) พบจ านวนนอ้ยที่สุด คือ จ านวน 5 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 
4.76 ของปา้ยทัง้หมด มีรายละเอียดดงันี ้

1.1 ป้ายภาษาเดยีว (Monolingual signs) คือ ปา้ยที่มีการเลือกใชภ้าษาใดภาษาหนึ่ง เพียงภาษา
เดียวบนปา้ย จากการศกึษาพบวา่ ปา้ยธุรกิจการคา้บนหาดวอนนภา ปรากฏปา้ยภาษาเดียว จ านวน 44 ปา้ย 
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คิดเป็นร้อยละ  41.91 ของป้ายทั้งหมด  แบ่งเป็น  5 ลักษณะ  คือ  1) ป้ายภาษาเดียวที่ เป็นภาษาไทย  
2) ป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาอังกฤษ  3) ป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาเกาหลี  4) ป้ายภาษาเดียวที่เป็น
ภาษาญ่ีปุ่ น 5) ป้ายภาษาเดียวท่ีเป็นภาษาละติน โดยพบป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาไทยจ านวนมากที่สุด
จ านวน 30 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 28.57 ของปา้ยทัง้หมด  

1.1.1 ป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาไทย คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาไทยเพียงภาษาเดียว 
บนป้าย  ผลการศึกษาพบจ านวน  30 ป้าย  ประกอบด้วย  ป้ายร้านอาหาร  18 ป้าย  ป้ายที่พัก  6 ป้าย  
ป้ายรา้นอาหารและเครื่องดื่ม 3 ป้าย ป้ายรา้นอาหารหวาน 2 ป้าย และรา้นเครื่องดื่มและของหวาน 1 ป้าย 
จากจ านวนปา้ยภาษาเดียว 44 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 28.57 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่2 ปา้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาไทย 

จากตัวอย่าง ภาพที่ 2 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “ดู๋ดี๋รอบดึก” พบการใชภ้าษาไทยเพียง
ภาษาเดียวเท่านัน้ในการน าเสนอในตวัอย่างเป็นการขายอาหารประเภทก๋วยเตี๋ยวตม้ย ารสจดัจา้น  และหาก
เปรียบเทียบเฉพาะการใชป้้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาไทย พบว่าธุรกิจรา้นอาหารมีการใชจ้ านวนมากที่สุด
เม่ือเทียบกบัธุรกิจอื่น  

1.1.2 ป้ายภาษาเดียวท่ีเป็นภาษาองักฤษ คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาองักฤษเพียงภาษา
เดียวบนปา้ย ผลการศกึษาพบจ านวน 11 ปา้ย ประกอบดว้ย ปา้ยรา้นเครื่องดื่ม 4 ปา้ย ปา้ยที่พกั 3 ปา้ย ปา้ย
รา้นอาหาร 2 ป้าย ป้ายรา้นอาหารและเครื่องด่ืม 2 ป้าย จากจ านวนป้ายภาษาเดียว 44 ป้าย คิดเป็น รอ้ยละ 
10.48 ของปา้ยทัง้หมดดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่3 ปา้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาองักฤษ 

จากตวัอย่างภาพท่ี 3 คือป้ายรา้นคาเฟ่ท่ีประกอบดว้ยอาหารและเครื่องดื่ม ช่ือ “HIGHWAY 
CAFE” พบการใชภ้าษาอังกฤษเพียงภาษาเดียวเท่านั้นในการน าเสนอ  ซึ่งมีการบอกรายละเอียดว่าขาย 
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BURGER AND MILKSHAKE เบอรเ์กอรแ์ละมิลคเ์ชค และหากเปรียบเทียบเฉพาะการใชป้้ายภาษาเดียว 
ที่เป็นภาษาองักฤษ พบวา่ธุรกิจรา้นอาหารและเครื่องดื่มมีการใชจ้ านวนมากที่สดุเม่ือเทียบกบัธุรกิจอื่น 

1.1.3 ป้ายภาษาเดียวท่ีเป็นภาษาเกาหลี  คือ ป้ายธุรกิจการค้าที่ ใช้ภาษาเกาหลีเพียง 
ภาษาเดียวบนป้าย ผลการศกึษาพบจ านวน 1 ป้าย ประกอบไปดว้ยป้ายรา้นอาหาร 1 ป้าย จากจ านวนป้าย
ภาษาเดียว 44 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่4 ปา้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาเกาหลี 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 4 คือปา้ยธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “튀긴 새우 도넛” หมายถึง โดนทักุง้ทอด 
พบการใชภ้าษาเกาหลีเพียงภาษาเดียวเท่านัน้ในการน าเสนอ  และหากเปรียบเทียบเฉพาะการใชป้้ายภาษา
เดียวที่เป็นภาษาเกาหลี  

1.1.4 ป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาญ่ีปุ่ น คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาเกาหลีเพียงภาษา
เดียวบนป้าย ผลการศกึษาพบจ านวน 1 ป้าย ประกอบไปดว้ยป้ายรา้นอาหาร 1 ป้าย จากจ านวนป้ายภาษา
เดียว 44 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่5 ปา้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาญ่ีปุ่ น 
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จากตัวอย่าง  ภาพที่  5 คือป้ายธุรกิจร้านอาหาร  ช่ือ “のみすけ 餃子専門” หมายถึง  
เก๊ียวซ่าสูตรพิเศษของมิซึเกะ  พบการใช้ภาษาญ่ีปุ่ นเพียงภาษาเดียวเท่านั้นในการน าเสนอ  และหาก
เปรยีบเทียบเฉพาะการใชป้า้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาภาษาญ่ีปุ่ น  

1.1.5 ป้ายภาษาเดียวที่เป็นภาษาละติน คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาละตินเพียงภาษา
เดียวบนป้าย ผลการศกึษาพบจ านวน 1 ป้าย ประกอบไปดว้ยป้ายรา้นอาหาร 1 ป้าย จากจ านวนป้ายภาษา
เดียว 44 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่6 ปา้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาละติน 

จากตัวอย่าง ภาพท่ี 6 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหารและเครื่องดื่มช่ือ  “Lucy” หมายถึง สดใส  
แสงแห่งความหวงั พบการใชภ้าษาละติน เพียงภาษาเดียวเท่านัน้ในการน าเสนอ และหากเปรยีบเทียบเฉพาะ
การใชป้า้ยภาษาเดียวที่เป็นภาษาละติน  

1.2 ป้ายสองภาษา (Bilingual signs) คือ ป้ายที่มีการเลือกใชภ้าษาสองภาษาบนป้าย จากการศกึษา
พบวา่ปา้ยธุรกิจการคา้บนหาดวอนนภา ปรากฏปา้ยสองภาษาจ านวน 56 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 53.33 ของปา้ย
ทัง้หมด แบ่งเป็น 7 ลกัษณะ คือ 1) ป้ายสองภาษาที่เป็นภาษาองักฤษและภาษาไทย 2) ป้ายสองภาษาที่เป็น
ภาษาไทยและภาษาองักฤษ 3) ป้ายสองภาษาท่ีเป็นภาษาเกาหลีและภาษาองักฤษ 4) ป้ายสองภาษาที่เป็น
ภาษาญ่ีปุ่ นและภาษาอังกฤษ 5) ป้ายสองภาษาที่เป็นภาษาไทยและภาษาญ่ีปุ่ น 6) ป้ายสองภาษาที่เป็น
ภาษาจีนและภาษาเกาหลี 7) ป้ายสองภาษาที่เป็นภาษาอังกฤษและภาษาเกาหลี โดยพบป้ายสองภาษา 
ที่เป็นภาษาองักฤษและภาษาไทยมากที่สดุ จ านวน 32 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 30.48 ของปา้ยทัง้หมด  

1.2.1 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาองักฤษและภาษาไทย คือ ปา้ยธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาองักฤษ
และภาษาไทยประกอบกันซึ่งประกอบไปดว้ยป้ายที่พัก 16 ป้าย ป้ายรา้นเครื่องดื่ม 7 ป้าย ป้ายรา้นอาหาร
และเครื่องดื่ม 5 ป้าย และป้ายรา้นอาหาร 4 ป้าย โดยมีภาษาอังกฤษเป็นภาษาหลัก ซึ่งการวางต าแหน่ง
ตวัอกัษรจะอยู่ในลกัษณะต าแหน่งท่ีโดดเด่นวางอยู่ตรงกลางขนาดใหญ่เห็นไดง้่ายและชดัเจนกว่าภาษาไทย  
พบจ านวน 32 ปา้ย จากจ านวนปา้ยสองภาษา 56 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 30.48 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 
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ภาพที ่7 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาองักฤษและภาษาไทย 

จากตัวอย่าง ภาพที่ 7 คือป้ายธุรกิจที่พัก ช่ือ “COCO BEACH RESORT โคโค่ บีช รีสอรท์”  
มีการใชภ้าษาองักฤษวา่ “COCO BEACH RESORT” เป็นอกัษรขนาดใหญ่ตรงกลางปา้ย เพื่อบง่บอกช่ือรา้น 
และมีการใชภ้าษาไทยว่า “โคโค่ บีช รีสอรท์” ขนาดเล็กในต าแหน่งที่เหนือกว่าซึ่งเป็นการแสดงช่ือของที่พกั
ก ากับ จึงแสดงใหเ้ห็นว่าป้ายธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูดว้ยภาษาองักฤษเป็นหลกั  ถึงแมว้่าจะมี
ภาษาไทยก ากบัอยู่ในต าแหน่งท่ีเหนือกว่าแต่เป็นอกัษรขนาดเล็กไม่ไดมี้ความโดดเด่นเท่ากับภาษาอังกฤษ  
พบวา่ธุรกิจที่พกัมีการใชจ้ านวนมากที่สดุเม่ือเทียบกบัธุรกิจอื่น 

1.2.2 ป้ายสองภาษาท่ีเป็นภาษาไทยและภาษาองักฤษ คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาไทย
และภาษาองักฤษประกอบกนั ประกอบไปดว้ย ป้ายรา้นอาหาร 7 ป้าย ป้ายที่พกั 3 ป้าย ป้ายรา้นอาหารและ
เครื่องดื่ม 2 ป้าย โดยมีภาษาไทยเป็นภาษาหลัก ซึ่งการวางต าแหน่งตวัอักษรจะอยู่ในลกัษณะต าแหน่งที่    
โดดเด่น ตวัใหญ่ ชดัเจนกว่าภาษาองักฤษ พบจ านวน 12 ป้าย จากจ านวนป้ายสองภาษา 56 ป้าย คิดเป็น
รอ้ยละ 11.43 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่8 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาไทยและภาษาองักฤษ 

จากตัวอย่าง ภาพที่ 8 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร  ช่ือ “ล่าแต้ม หมาล่า MALA” พบการใช้
ภาษาไทยวา่ “ล่าแตม้” เป็นหวัอกัษรขนาดใหญ่อยู่ดา้นบน อีกทัง้ยงัใชภ้าษาไทยค าวา่ “หมาลา่” วางดา้นลา่ง 
และใชภ้าษาองักฤษค าว่า “MALA” เป็นตวัอกัษรขนาดเล็กวางอยู่ในต าแหน่งที่ต  ่ากว่าและต าแหน่งสุดทา้ย 
เพื่อบอกชนิดของอาหารท่ีขายเท่านัน้ ซึ่งไม่ไดม้องเห็นเด่นชดัเท่ากบัอกัษรภาษาไทย จึงแสดงใหเ้ห็นว่าป้าย
ธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูดว้ยภาษาไทยและใชภ้าษาองักฤษเป็นส่วนประกอบเสรมิเท่านัน้ พบว่า
ธุรกิจรา้นอาหารมีการใชจ้ านวนมากที่สดุเม่ือเทียบกบัธุรกิจอื่น 
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1.2.3 ป้ายสองภาษาที่เป็นภาษาเกาหลีและภาษาอังกฤษ  คือ ป้ายธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษา
เกาหลีและภาษาองักฤษประกอบกนั ประกอบไปดว้ยปา้ยรา้นเครื่องดื่ม 3 ปา้ย ปา้ยรา้นอาหาร 3 ปา้ย โดยมี
ภาษาเกาหลีซึ่งวางอยู่ตรงกลาง หลายสีขนาดใหญ่ เห็นชดักว่าภาษาองักฤษ พบจ านวน 6 ป้าย จากจ านวน
ปา้ยสองภาษา 56 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 5.72 ของปา้ยทัง้หมดดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่9 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาเกาหลีและภาษาองักฤษ 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 9 คือปา้ยธุรกิจรา้นเครื่องดื่ม ช่ือ “쉐이크 FRUIT SMOOTHIE” มีการใช้
ตวัอกัษรภาษาเกาหลีว่า “쉐이크” เป็นอกัษรขนาดใหญ่ตรงกลางป้าย และตวัอกัษรภาษาองักฤษ “FRUIT 
SMOOTHIE” ซึ่งเป็นการบอกชนิดของเครื่องดื่ม อยู่ในต าแหน่งดา้นบนแต่มีขนาดเล็ก แสดงใหเ้ห็นว่าป้าย
ธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูดว้ยภาษาเกาหลีเป็นอนัดบัแรกและตามดว้ยภาษาองักฤษเป็นล าดบั  
ถดัมา พบวา่ธุรกิจรา้นอาหารและธุรกิจรา้นเครื่องดื่มมีจ านวนเท่ากนั 

1.2.4 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาญ่ีปุ่ นและภาษาองักฤษ คือ ปา้ยธุรกิจการคา้ที่ใชภ้าษาญ่ีปุ่ น
และภาษาอังกฤษประกอบกัน ประกอบไปดว้ยป้ายรา้นเครื่องดื่ม  1 ป้าย ป้ายรา้นอาหาร 1 ป้าย โดยมี
ภาษาญ่ีปุ่ นวางอยู่ตรงกลางป้ายขนาดใหญ่ เห็นชัดกว่าภาษาอังกฤษ พบจ านวน 2 ป้าย จากจ านวนป้าย 
สองภาษา 56 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 1.91 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่10 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาญ่ีปุ่ นและภาษาองักฤษ 

จากตัวอย่าง  ภาพที่  10 คือป้ายธุรกิจร้านเครื่องดื่ม  ช่ือ  “ラブーン laboon” มีการใช้
ตวัอกัษรภาษาญ่ีปุ่ นวา่ “ラブーン” แปลว่า ลาบนูซึ่งเป็นวาฬชนิดหนึ่ง เป็นอกัษรขนาดใหญ่ตรงกลางปา้ย 
และตวัอกัษรภาษาองักฤษ “laboon” อยู่ในต าแหน่งดา้นบนแตมี่ขนาดเลก็ และบอกรายละเอียดวา่ “Coffee” 
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หมายถึง กาแฟ “Bubble tea” หมายถึง ชานมไข่มกุ แสดงใหเ้ห็นวา่ปา้ยธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลู
ดว้ยภาษาญ่ีปุ่ นเป็นอันดับแรกและตามดว้ยภาษาอังกฤษเป็นล าดับถัดมา  พบว่าธุรกิจรา้นเครื่องดื่มและ
ธุรกิจรา้นอาหารมีจ านวนเท่ากนั 

1.2.5 ป้ายสองภาษาที่ เป็นภาษาไทยและภาษาญ่ีปุ่ น  คือ ป้ายธุรกิจร้านค้าที่ใช้ภาษา
ภาษาไทยและภาษาญ่ีปุ่ นประกอบกัน ประกอบดว้ย รา้นอาหาร 2 ป้าย โดยมีภาษาไทยซึ่งวางต าแหน่ง
ตัวอักษรจะอยู่ในลักษณะต าแหน่งที่เด่นชัด  ดา้นบนสุด และชัดเจนกว่าภาษาญ่ีปุ่ น พบจ านวน 2 ป้าย 
จากจ านวนปา้ยสองภาษา 56 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 1.91 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่11 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาไทยและภาษาญ่ีปุ่ น 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 11 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “โทริจงั とりちゃん” มีการใชต้วัอกัษร
ภาษาไทยว่า “โทริจัง” เป็นอักษรขนาดใหญ่อยู่ดา้นบนของป้าย และตัวอักษรภาษาญ่ีปุ่ น “とりちゃん”  
ซึ่งเป็นการบอกช่ือรา้น อยู่ในต าแหน่งดา้นล่างและมีขนาดเล็ก แสดงใหเ้ห็นว่าป้ายธุรกิจดงักล่าวตอ้งการ
น าเสนอขอ้มลูดว้ยภาษาไทยเป็นอนัดบัแรกและตามดว้ยภาษาญ่ีปุ่ นเป็นล าดบัถดัมา  พบว่าธุรกิจรา้นอาหาร
มีจ านวนมากที่สดุ 

1.2.6 ป้ายสองภาษาท่ีเป็นภาษาจีนและภาษาเกาหลี คือ ป้ายธุรกิจรา้นคา้ที่ใชภ้าษาจีนและ
ภาษาเกาหลีประกอบกัน ประกอบดว้ย รา้นอาหาร 1 ป้าย โดยมีภาษาอังกฤษจีนดา้นบนสุด และปรากฏ
ภาษาเกาหลีดา้นใต้ พบจ านวน 1 ป้าย จากจ านวนป้ายสองภาษา 56 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของป้าย
ทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่12 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาจีนและภาษาเกาหลี 
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จากตวัอย่าง ภาพที่ 12 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “má là麻辣 사냥개” มีการใชพ้ินอิน 
ซึ่งเป็นระบบที่คิดขึน้มาเพื่อช่วยในการออกเสียงภาษาจีน  โดยการยืมอักษรโรมัน (ภาษาอังกฤษ) มาใช ้ 
ซึ่งมีทัง้พยัญชนะ สระ และยังมีวรรณยุกตส์ี่เสียงของจีนมาใชค้วบคู่กันขนาดใหญ่ว่า  “má là” เพ่ือบ่งบอก 
ช่ือรา้นและในต าแหน่งที่สงูกว่าภาษาเกาหลีแต่มีขนาดใหญ่เหมือนกนั  โดยอกัษรภาษาเกาหลีคือ “사냥개” 
นอกจากนีย้ังปรากฏตัวอักษรภาษาจีนขนาดเล็กตรงกลางคือ  “麻辣” อ่านว่า má là แสดงใหเ้ห็นว่าป้าย
ธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูภาษาจีนตามดว้ยภาษาเกาหลี ตามล าดบั 

1.2.7 ป้ายสองภาษาที่ เป็นภาษาอังกฤษและภาษาเกาหลี  คือ ป้ายธุรกิจร้านค้าที่ ใช้
ภาษาอังกฤษและภาษาเกาหลีประกอบกัน  ประกอบด้วย ร้านอาหาร 1 ป้าย โดยมีภาษาอังกฤษจีน 
ดา้นบนสดุ และปรากฏภาษาเกาหลีดา้นใต  ้พบจ านวน 1 ป้าย จากจ านวนป้ายสองภาษา 56 ป้าย คิดเป็น
รอ้ยละ 0.95 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่13 ปา้ยสองภาษาที่เป็นภาษาองักฤษและภาษาเกาหลี  

จากตัวอย่าง ภาพท่ี 13 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “corn & Roasted potatoes 옥수수  

군 고구마” โดยอักษรภาษาอังกฤษคือ  “corn & Roasted potatoes” หมายถึง ข้าวโพดและมันฝรั่งย่าง 
นอกจากนีย้ังปรากฏตัวอักษรภาษาเกาหลีขนาดเล็กคือ  “옥수수 군고구마” แสดงให้เห็นว่าป้ายธุรกิจ
ดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูภาษาองักฤษตามดว้ยภาษาเกาหลี 

1.3 ป้ายหลายภาษา (Multilingual signs) คือ ป้ายที่มีการเลือกใชภ้าษาตัง้แต่สามภาษาขึน้ไป 
จากการศึกษาพบว่าป้ายธุรกิจการคา้  บนหาดวอนนภา ปรากฏป้ายหลายภาษาจ านวน 5 ป้าย คิดเป็น 
รอ้ยละ 4.76 ของป้ายทั้งหมด แบ่งเป็น 5 ลักษณะ คือ 1) ป้ายหลายภาษาที่ เป็นภาษาไทย-ภาษาจีน-
ภาษาอังกฤษ 2) ป้ายหลายภาษาที่เป็นภาษาอังกฤษ-ภาษาไทย-ภาษาญ่ีปุ่ น 3) ป้ายหลายภาษาที่เป็น
ภาษาอังกฤษ-ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาไทย  4) ป้ายหลายภาษาที่ เป็นภาษาอังกฤษ -ภาษาจีน-ภาษาไทย  
5) ปา้ยหลายภาษาที่เป็นภาษาองักฤษ-ภาษาเกาหลี-ภาษาไทย โดยทกุปา้ยมีจ านวนเท่ากนั 
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1.3.1 ป้ายหลายภาษาที่เป็นภาษาไทย-ภาษาจีน-ภาษาอังกฤษ คือ ป้ายธุรกิจรา้นคา้ที่ใช้
ภาษาไทย ภาษาจีน และภาษาอังกฤษประกอบกัน โดยมีภาษาไทยเป็นภาษาหลัก ซึ่งการวางต าแหน่ง
ตัวอักษรจะอยู่ในลักษณะต าแหน่งที่โดดเด่นตัวใหญ่และเนน้ดว้ยสีแดง  จากนั้นจึงปรากฏภาษาจีน และ
ภาษาองักฤษตามล าดบั พบจ านวน 1 ปา้ย จากจ านวนปา้ยหลายภาษา 5 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของปา้ย
ทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่14 ปา้ยหลายภาษาที่เป็นภาษาไทย-ภาษาจีน-ภาษาองักฤษ 

จากตวัอย่าง ภาพท่ี 14 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “หม่าล่าหมอ้ไฟ 小板凳火锅 SMALL 
BENCH HOT POT” มีการใชต้วัอกัษรภาษาไทย “หม่าล่าหมอ้ไฟ” วางอยู่ในต าแหน่งตรงกลางท าตวัอกัษร
ใหญ่และมีการเน้นขอบตัวอักษร  และอักษรภาษาจีน “小板凳火锅” อ่านว่า xiǎo bǎndèng huǒguō 

แปลวา่ หมอ้ไฟแบบตัง้โต๊ะขนาดเล็ก นอกจากนีย้งัมีตวัอกัษรภาษาองักฤษขนาดเลก็ค าวา่ “SMALL BENCH 
HOT POT” วางอยู่ในต าแหน่งที่ต  ่ากว่าภาษาจีน จากการจดัวางต าแหน่งของตวัอกัษรนัน้จึงแสดงใหเ้ห็นว่า 
ปา้ยดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูภาษาไทยเป็นหลกัตามดว้ยภาษาจีนและภาษาองักฤษตามล าดบั 

1.3.2 ป้ายหลายภาษาท่ีเป็นภาษาองักฤษ-ภาษาไทย-ภาษาญ่ีปุ่ นคือ ป้ายธุรกิจรา้นคา้ที่ใช้
ภาษาองักฤษ ภาษาไทย และภาษาญ่ีปุ่ นประกอบกนั โดยมีภาษาองักฤษอนัดบัแรก และภาษาไทย จากนัน้
จึงปรากฏภาษาญ่ีปุ่ น พบจ านวน 1 ป้าย จากจ านวนป้ายหลายภาษา 5 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของป้าย
ทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่15 ปา้ยหลายภาษาองักฤษ-ภาษาไทย-ภาษาญ่ีปุ่ น 
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จากตวัอย่าง ภาพที่ 15 คือป้ายธุรกิจรา้นเครื่องดื่ม ช่ือ “NIJI HOUSE นิจิ เฮาส ์にじ” มีการ
ใช้ตัวอักษรภาษาอังกฤษ  “NIJI HOUSE” แปลว่า บ้านนิจิ วางอยู่ในต าแหน่งด้านบน  อักษรภาษาไทย  
“นิจิ เฮาส”์ และตวัอกัษรภาษาญ่ีปุ่ นค าว่า “にじ” แปลว่า รุง้ เพ่ือบอกสีของรา้น วางอยู่ในต าแหน่งสดุทา้ย 
แสดงใหเ้ห็นว่าป้ายดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มลูภาษาไทยเป็นหลกัตามดว้ยภาษาจีนและภาษาองักฤษ
ตามล าดบั 

1.3.3 ป้ายหลายภาษาท่ีเป็นภาษาองักฤษ-ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาไทย คือ ป้ายธุรกิจรา้นคา้ที่ใช้
ภาษาองักฤษ ภาษาญ่ีปุ่ น และภาษาไทยประกอบกนั โดยมีภาษาองักฤษใหญ่ที่สดุ และภาษาญ่ีปุ่ น จากนัน้
จึงปรากฏภาษาไทย พบจ านวน 1 ป้าย จากจ านวนป้ายหลายภาษา 5 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของป้าย
ทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่16 ปา้ยหลายภาษาองักฤษ-ภาษาญ่ีปุ่ น-ภาษาไทย 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 16 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “RAMEN OZAWA ラーメン おざわ 
โอซาว่า ราเมน” มีการใชต้ัวอักษรภาษาอังกฤษขนาดใหญ่สุดคือ  “RAMEN OZAWA” เพื่อบ่งบอกช่ือรา้น  
อีกทั้งยังปรากฏภาษาญ่ีปุ่ นดา้นบนสุดขนาดใหญ่รองลงมาจากภาษาอังกฤษคือ  “ラーメン おざわ”  
อ่านว่า ราเมน โอซาว่า เพื่อบอกช่ือรา้น นอกจากนี ้ยงัปรากฏตวัอกัษรภาษาภาษาไทย เพื่อย า้ช่ือรา้นอีกครัง้ 
แสดงใหเ้ห็นว่าป้ายธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มูลภาษาอังกฤษและภาษาญ่ีปุ่ นตามดว้ยภาษาไทย
ตามล าดบั 

1.3.4 ป้ายหลายภาษาที่เป็นภาษาอังกฤษ-ภาษาจีน-ภาษาไทย คือ ป้ายธุรกิจรา้นคา้ที่ใช้
ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน และภาษาไทยประกอบกัน โดยมีภาษาอังกฤษอันดับแรก และภาษาจีน จากนั้น 
จึงปรากฏภาษาไทย พบจ านวน 1 ป้าย จากจ านวนป้ายหลายภาษา  5 ป้าย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของ 
ปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่17 ปา้ยหลายภาษาองักฤษ-ภาษาจีน-ภาษาไทย 
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จากตัวอย่าง ภาพท่ี 17 คือป้ายธุรกิจรา้นอาหาร ช่ือ “WON MA 麻辣 วอนหม่า หม่าล่า 
โคมแดง” มีการใชต้วัอกัษรภาษาองักฤษขนาดใหญ่ดา้นซา้ยสดุว่า “WON MA” เพื่อบ่งบอกชนิดอาหารและ
สถานท่ีว่าอยู่หาดวอนนภา อีกทั้งยังปรากฏภาษาจีนตรงกลางคือ  “麻辣” แปลว่า เผ็ด เพื่อบอกรสชาติ
อาหาร นอกจากนีย้งัปรากฏตวัอกัษรภาษาภาษาไทยว่า “วอนหม่า หม่าล่าโคมแดง” เพื่อย า้ช่ือรา้นอีกครัง้ 
แสดงใหเ้ห็นว่าป้ายธุรกิจดังกล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มูลภาษาอังกฤษและภาษาจีน  ตามดว้ยภาษาไทย
ตามล าดบั 

1.3.5 ป้ายหลายภาษาที่เป็นภาษาอังกฤษ-ภาษาเกาหลี-ภาษาไทย คือ ป้ายธุรกิจการคา้ 
ที่ใชภ้าษาองักฤษ ภาษาเกาหลี และภาษาไทยประกอบกนั โดยมีภาษาองักฤษอยู่ดา้นบนสดุ ขนาดใหญ่และ 
ปรากฏภาษาเกาหลีอยู่ดา้นใตมี้ขนาดใหญ่เท่ากัน และภาษาไทยขนาดเล็กตามล าดับ พบจ านวน 1 ป้าย  
จากจ านวนปา้ยหลายภาษา 5 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 0.95 ของปา้ยทัง้หมด ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่18 ปา้ยหลายภาษาที่เป็นภาษาองักฤษ-ภาษาเกาหลี-ภาษาไทย 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 18 คือป้ายธุรกิจรา้นเครื่องดื่ม ช่ือ “Ovaltine 오발틴 โอวลัติน” มีการใช้
ตวัอกัษรภาษาองักฤษขนาดใหญ่วา่ “Ovaltine” เพื่อบง่บอกช่ือรา้นและในต าแหน่งที่สงูกวา่ภาษาเกาหลีแต่มี
ขนาดใหญ่เหมือนกัน โดยอกัษรภาษาเกาหลีคือ “오발틴” แปลว่า โอวลัติน นอกจากนีย้งัปรากฏตวัอักษร
ภาษาไทยขนาดเล็กค าวา่ “โอวลัติน” ก ากบัอยู่ดว้ยฝ่ังขวา หากวิเคราะหต์ามหลกัของการจดัวางต าแหน่งและ
ขนาดตวัอกัษรนัน้แสดงใหเ้ห็นว่าป้ายธุรกิจดงักล่าวตอ้งการน าเสนอขอ้มูลภาษาองักฤษและภาษาเกาหลี  
ตามดว้ยภาษาไทยตามล าดบั 

2. หน้าทีข่องภาษาทีป่รากฏบนป้ายธุรกิจการค้าเชิงพาณิชย ์
การศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยข์องหาดวอนนภาจ านวน  105 ป้ายพบว่า ภาษาบนป้าย 

ท าหนา้ที่ 2 ประการ คือ 1) หนา้ที่การใหข้อ้มลู (Informational Function) 2) หนา้ที่เชิงสญัลกัษณ ์(Symbolic 
Function)  

2.1 หน้าที่การให้ข้อมูล (Informational Function) คือ การที่ภาษาท าหนา้ที่บ่งบอกรายละเอียด
และขอ้มูลต่าง ๆ ที่ปรากฏบนป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยข์องหาดวอนนภา  จากการศึกษาพบป้ายที่ท  า
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หน้าท่ีในการให้ข้อมูล  แบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ 1) การให้ข้อมูลที่ เป็นภาษาไทย  2) การให้ข้อมูลที่ เป็น
ภาษาองักฤษ ดงัรายละเอียดต่อไปนี ้

2.1.1 การใหข้อ้มลูท่ีเป็นภาษาไทย คือ ป้ายธุรกิจการคา้ปรากฏการใชภ้าษาไทยท าหนา้ที่ใน
การใหข้อ้มลูหรือบง่บอกรายละเอียดเก่ียวกบัธุรกิจ จ านวน 30 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 28.57 ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่19 การใหข้อ้มลูที่เป็นภาษาไทย  

จากตัวอย่าง ภาพที่ 19 เป็นการท าหน้าที่ให้ขอ้มูลท่ีเป็นภาษาไทยบนป้ายธุรกิจท่ีพัก  ช่ือ  
“ใจจริง” ดา้นบนมีการบอกว่าท่ีพักนีมี้ลกัษณะเป็นเกสทเ์ฮา้ส์ และมีการใหข้อ้มลูว่าที่พักเป็นหอ้งแอร  ์มีให้
เลือกทั้งพักแบบชั่วคราว และพักแบบคา้งคืน อีกทั้งยังให้เบอรต์ิดต่อ แสดงว่ากลุ่มเป้าหมายที่ทางรา้น
ตอ้งการเสนอขายคือลกูคา้คนไทย 

2.1.2 การใหข้อ้มูลที่เป็นภาษาอังกฤษ คือ ป้ายธุรกิจการคา้ปรากฏการใชภ้าษาอังกฤษท า
หน้าที่ ในการให้ข้อมูลหรือบ่งบอกรายละเอียดเก่ียวกับธุรกิจ  จ านวน 11 ป้าย คิดเป็นร้อยละ 10.48  
ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่20 การใหข้อ้มลูที่เป็นภาษาองักฤษ  

จากตวัอย่าง ภาพที่ 20 เป็นการท าหนา้ที่ใหข้อ้มลูที่เป็นภาษาองักฤษบนปา้ยธุรกิจรา้นอาหาร 
ช่ือรา้น “NADKASII” มีค าอ่านภาษาไทยก ากบัอยู่ว่า “นดักะศิ” มีการใชภ้าษาองักฤษใหข้อ้มลูว่ารา้นนีมี้ทัง้ 
FOOD DRINK PLAY อาหาร เครื่องดื่ม และเครื่องเล่น แสดงว่ากลุ่มเป้าหมายที่ทางรา้นตอ้งการเสนอขาย
คือลกูคา้ชาวตา่งชาติที่ใชภ้าษาองักฤษเป็นภาษากลางในการสื่อสาร 
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2.2 หน้าที่เชิงสัญลักษณ์ (Symbolic Function) คือ การที่ภาษามีอิทธิพลและส่งผลกระทบต่อ
ความรูส้ึกของผูค้นท่ีอยู่ในสงัคมทางดา้นสถานภาพหรือการมีคุณค่า จากการศึกษา พบป้ายที่ท  าหนา้ที่ใน 
เชิงสญัลกัษณ ์สามารถแบ่งเป็น 2 ลกัษณะ คือ 1) การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นมีความสอดคลอ้ง
กบัธุรกิจรา้นคา้ 2) การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นไม่มีความสอดคลอ้งกบัธุรกิจรา้นคา้มีรายละเอียด
ดงันี ้

2.2.1 การท าหน้าที่ เ ชิ งสัญลักษณ์แบบ ช่ือร้านมีความสอดคล้องกับธุ ร กิจร้านค้า   
จ านวน 86 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 81.90 ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่21 การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบชื่อรา้นมีความสอดคลอ้งกบัธุรกิจรา้นคา้ 

จากตัวอย่าง ภาพท่ี 21 แสดงตัวอย่างป้ายที่ท  าหน้าที่เชิงสัญลักษณ์แบบช่ือรา้นมีความ
สอดคลอ้งกบัธุรกิจรา้นคา้และบรกิารบางส่วน ดงัเช่นธุรกิจรา้นอาหาร คือ รา้นที่มีช่ือวา่ MOO PLA LA Club 
ซึ่งเป็นค าอ่านของภาษาไทยว่า หมปูลารา้คลบั ช่ือรา้นเป็นการบอกชนิดของอาหารว่าขายหมปูลารา้ อีกทัง้
ยังมีการใช้ภาษาอังกฤษปนกับภาษาไทย  แต่มีภาษาอังกฤษตัวอักษรขนาดใหญ่  สะท้อนให้เห็นว่าเป็น
สถานที่ท่องเที่ยวที่ตอ้นรบัชาวตา่งชาติดว้ย  

2.2.2 การท าหน้าที่ เชิงสัญลักษณ์แบบช่ือร้านไม่ มีความสอดคล้องกับธุรกิจร้านค้า   
จ านวน 19 ปา้ย คิดเป็นรอ้ยละ 18.10 ดงัตวัอย่าง 

 
ภาพที ่22 การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบชื่อรา้นไม่มีความสอดคลอ้งกบัธุรกิจรา้นคา้ 

จากตวัอย่าง ภาพที่ 22 แสดงตวัอย่างป้ายที่ท  าหนา้ที่เชิงสญัลักษณแ์บบช่ือรา้นไม่มีความ
สอดคลอ้งกบัธุรกิจรา้นคา้และบรกิาร ดงัเช่นธุรกิจรา้นเครื่องดื่ม คือ รา้นที่มีช่ือว่า LUCY เป็นภาษาละติน ซึ่ง
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มีความหมายว่า แสงสว่างแห่งความหวัง  ถ้าอ่านแต่ช่ือก็จะไม่ทราบว่ารา้นนี้ขายสิ่งใด  แต่รา้นนี้เป็น
สญัลกัษณ ์บง่บอกถึงความหวงั ความน่าดงึดดู ความน่าสนใจกบักลุม่ลกูคา้ทัง้ชาวไทยและชาวตา่งชาติ  

ผลการวิจัยและการอภปิรายผล 
จากการศึกษาภูมิทัศนภ์าษาศาสตรข์องหาดวอนนภา: การศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์

ทัง้ 2 ดา้น ไดแ้ก่ 1) รูปแบบภาษาของปา้ยธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย ์2) หนา้ที่ของภาษาที่ปรากฏบนปา้ยธุรกิจ
การคา้เชิงพาณิชย ์พบวา่บนหาดวอนนภา จงัหวดัชลบรุ ีพบภาษาบนปา้ยรา้นอาหาร รา้นเครื่องดื่ม และที่พกั 
หลากหลายภาษาซึ่งแสดงถึงสังคมพหุภาษา  ไดแ้ก่ ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ภาษาเกาหลี ภาษาญ่ีปุ่ น  
ภาษาละติน และภาษาจีน เน่ืองจากนักท่องเที่ยวที่เขา้มาเที่ยวนั้นมีหลากหลายเชือ้ชาติจึงมีหลากหลาย
ภาษาที่ปรากฏบนปา้ย  

ผูว้ิจยัพบว่า รูปแบบภาษาของป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยบ์นถนนเลียบชายหาดวอนนภา  พบทัง้
ป้ายภาษาเดียว (Monolingual signs) ป้ายสองภาษา (Bilingual signs) และป้ายหลายภาษา (Multilingual 
signs) โดยป้ายสองภาษา (Bilingual signs) พบมากที่สุดรวม 56 ป้าย รอ้ยละ 53.33 ภาษาที่ปรากฏมาก
ที่สุดคือภาษาอังกฤษ-ภาษาไทย พบ 32 ป้าย รอ้ยละ 30.48 ซึ่งแสดงให้เห็นว่าบนถนนเลียบชายหาด 
วอนนภา ใหค้วามส าคัญกับลูกคา้ชาวต่างชาติ จึงมีการใชภ้าษาอังกฤษที่เป็นภาษากลางในการสื่อสาร  
อีกทั้งยังใหค้วามส าคัญกับลูกคา้ที่อยู่ในพืน้ที่และลูกคา้คนไทยจึงปรากฏภาษาไทยร่วมดว้ย  ผลการวิจัย
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Hayeesani & Vongvivut (2022) ที่ศึกษาเรื่องพหุภาษาในเมืองชายแดนใต้ 
กรณีศึกษาภูมิทัศนภ์าษาศาสตรก์ับป้ายธุรกิจการคา้ในเขตอ าเภอเมืองยะลา จังหวดัยะลา ผลการศึกษา
พบว่า ป้ายสองภาษาพบมากที่สุดในธุรกิจการคา้ปลีกและการคา้ส่งเพื่ออุปโภคและบริโภคและธุรกิจดา้น  
การบริโภค สะทอ้นใหเ้ห็นถึงความหลากหลายของชาติพนัธุ์ และการยอมรบัภาษาองักฤษในยคุโลกาภิวัตน ์ 
อีกทัง้ยงัสอดคลอ้งกับงานวิจยัของ Pluemsut et al. (2023) ภูมิทศันภ์าษาศาสตรข์องชุมชนเมืองเอกรงัสิต 
จงัหวดัปทมุธานีผลการวิจยัพบว่า ปา้ยสองภาษาที่มีภาษาองักฤษและภาษาไทยพบมากที่สดุแสดงใหเ้ห็นถึง 
ความหลากหลายทางภาษา ส่วนป้ายที่ปรากฏมากที่สดุรองลงมาคือ ป้ายภาษาเดียว (Monolingual signs) 
พบ 44 ป้าย รอ้ยละ 41.91 ภาษาเดียวที่ปรากฏมากที่สุดคือภาษาไทย  จ านวน 30 ป้าย รอ้ยละ 28.57 
เน่ืองจากภาษาไทยเป็นภาษาประจ าชาติ เพื่อแสดงถึงเอกลกัษณค์วามเป็นไทย และใหค้วามส าคญักบัคนใน
พืน้ที่ รองลงมาคือภาษาองักฤษ พบจ านวน 11 ป้าย รอ้ยละ 10.48 แสดงใหเ้ห็นว่าภาษาองักฤษมีความเป็น
สากล และแสดงถึงความทนัสมยัของเจา้ของรา้นท่ีสามารถใชภ้าษาต่างประเทศไดเ้ป็นอย่างดี  ผลการวิจยั
สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ Kotcharit & Klaisingto (2023) ศกึษาปา้ยและชื่อธุรกิจรา้นคา้จ าหน่ายผลิตภณัฑ์
ผา้ทอและเครื่องเงิน ในเขตอ าเภอเมืองน่าน จงัหวดัน่าน: การศกึษาตามแนวภมูิทศันภ์าษาศาสตรผ์ลการวิจยั
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พบว่า มีการใชภ้าษาไทยมากที่สุดและมีภาษาองักฤษรองลงมาเน่ืองจากภาษาไทยเป็นภาษาประจ าชาติ  
และภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สามารถเช่ือมตอ่กบัคนทั่วโลก  

ไม่เพียงเท่านัน้ผูว้ิจัยพบว่า ป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชยข์องหาดวอนนภาจ านวน 105 ป้ายพบว่า 
ภาษาบนปา้ยท าหนา้ที่ 2 ประการ คือ 1) หนา้ที่การใหข้อ้มลู (Informational Function) 2) หนา้ที่เชิงสญัลกัษณ ์
(Symbolic Function) ผลการวิจัยที่พบสอดคล้องกับแนวคิดของ  Landry & Bourhis (1997, p. 25) ที่ว่า
ภาษานั้นปรากฏอยู่ได้ ทั้งหน้าท่ีเชิงข้อมูล (informative function) และหน้าที่ เชิงสัญลักษณ์ (symbolic 
function) โดยหน้าที่การให้ขอ้มูลพบการใหข้อ้มูลที่เป็นภาษาไทย  และการใหข้อ้มูลที่เป็นภาษาอังกฤษ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Mongkolyos et al. (2023) ที่ศึกษาภูมิทัศน์ภาษาศาสตรข์องซอยหัวหิน 57: 
การศึกษาป้ายธุรกิจการคา้เชิงพาณิชย์ ผลการวิจัยพบว่า การศึกษาหนา้ที่พบการใหข้อ้มูลที่เป็นภาษาไทย 
และการใหข้อ้มลูที่เป็นภาษาองักฤษเช่นกนั เพื่อแสดงถึงภาษาที่เป็นเอกลกัษณข์องชาติไทย และความทนัสมยั
ของภาษาองักฤษ และหนา้ที่เชิงสญัลกัษณ์ (Symbolic Function) ผลการวิจยัสามารถแบ่งเป็น 2 ลกัษณะ 
คือ 1) การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นมีความสอดคลอ้งกับธุรกิจรา้นคา้ เพื่อดึงดูดความสนใจของ 
ผูท้ี่ตอ้งการซือ้สินคา้นัน้ ๆ 2) การท าหนา้ที่เชิงสญัลกัษณแ์บบช่ือรา้นไม่มีความสอดคลอ้งกับธุรกิจรา้นคา้  
แตมี่สญัลกัษณแ์อบแฝงเพื่อความน่าคน้หา 

อย่างไรก็ตาม งานวิจยันีแ้ตกต่างจากงานวิจยัที่ผ่านมา ในส่วนของภาษาที่พบบนถนนเลียบหาด
วอนนภาช่วยให้เข้าใจสถานการณ์ทางภาษาที่ เกิดขึน้ว่ามีการใช้ภาษาถึง 6 ภาษา ได้แก่ ภาษาไทย 
ภาษาองักฤษ ภาษาเกาหลี ภาษาญ่ีปุ่ น ภาษาละติน และภาษาจีน สะทอ้นถึงความหลากหลายทางภาษา
ของประชากรในพืน้ที่ ท าใหเ้ห็นว่าสถานที่นีเ้ป็นสงัคมพหุภาษา อีกทัง้ยงัสะทอ้นถึงการเปลี่ยนแปลงในเชิง
เศรษฐกิจ ผ่านการเปลี่ยนแปลงของภาษาที่ใชใ้นพืน้ที่ว่าใหค้วามส าคัญทั้งคนในพืน้ที่ที่เป็นคนไทยและ
นักท่องเที่ยวที่มีหลากหลายเชือ้ชาติที่เขา้มาท่องเที่ยวเป็นจ านวนมากบนหาดวอนนภา  ผลของงานวิจัยนี ้
สามารถน าไปเป็นแนวทางในการศกึษาสงัคมพหภุาษาในพืน้ที่อื่น ๆ ตอ่ไปได ้
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บทคัดย่อ 
“ศึกละแวก” เป็นศึกที่ยิ่งใหญ่ศึกหนึ่งของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช เมื่อประวตัิศาสตรไ์ทยและหนังสือ

ประวัติศาสตรก์ัมพูชามีมุมมองท่ีขัดแยง้กัน ดังนั้นผูว้ิจัยจึงใช้มุมมองจากศิลาจารึก IMA.2 และศิลาจารึก IMA.3  
ที่รว่มสมยักบั “ศกึละแวก” มาเปรียบเทียบกบัพระราชพงษาวดาร กรุงกมัพชูาเพื่อหามมุมองที่ต่อเน่ืองและสอดคลอ้ง
กนั ผลการวิจยัปรากฏว่า “พระบรมราชา” คือ พระราชโอรสของ “พระสตัถา” ต่อมา”พระบรมราชา” ไดข้ึน้ครองราชย์
และประทบัอยู่ ณ เมืองเสร๊ยสนทอร  ์พระองคสิ์น้พระชนม ์เม่ือพระชนมายไุด ้21 พรรษาซึ่งก็สอดคลอ้งกบัศิลาจารกึ 
IMA.3 ที่กล่าวว่า “พระบรมราชา” ประสูติเมื่อปี พ.ศ. 2122 ดังนั้นขอ้ผิดพลาดในหนังสือประวัติศาสตรก์ัมพูชาจึง
เกิดขึน้จากความเขา้ใจผิดโดยคิดว่า “พระองค”์ คือ พระสตัถา ในการท าวิจยัครัง้นีผู้ว้ิจยัยงัทราบเรื่องการเดินทพัทาง
ทะเลซึง่นบัวา่เป็นหลกัฐานส าคญัในประวตัิศาสตรก์ารสงครามของไทยในสมยัสมเด็จพระนเรศวรมหาราช  
ค าส าคัญ: ศิลาจารกึรว่มสมยักบั “ศกึละแวก”, ราชพงษาวดาร กรุงกมัพชูา, ประวตัิศาสตรไ์ทย 

Abstract  
“Lawaek War” was one of the large wars of King Naresuan the Great. Since there was a conflict 

of viewpoints between Thai history and Cambodian history, the researcher compared the viewpoints 
between IMA.2 and IMA.3 which were contemporary with “Lawaek War” and Cambodian annal to find the 
serial and agreeable viewpoints. It was found that “Prah Boromraajaa” was the son of “Prah Satthaa”. After 
that, “Prah Boromraajaa” reigned at Sreisanthor and died at the age of 21. This is consistent with IMA.3 
inscription which said that “Prah Boromraajaa” was born in 2122 B.E. Thus, the mistake of the Cambodian 
History occurred with the misunderstanding by thinking that “Prah Aṅg” was “Prah Satthaa”.  
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In this research, the researcher found that there was the navy of King Naresuan the Great. It was the 
important evidence in the Thai army history.  
Keywords: IMA.2 and IMA.3, Cambodian annal, Thai History 

บทน า 
“ศึกละแวก” เป็นศึกครัง้ยิ่งใหญ่ศึกหนึ่งในประวัติศาสตรก์ารรบของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช   

การเผด็จศกึในศกึละแวกครัง้นีมี้ความส าคญัมาก เพราะท าใหป้ระเทศกมัพชูามีความเกรงกลวัไม่กลา้ที่จะมา
รุกรานประเทศไทยอีก และดว้ยพระมหากรุณาธิคณุของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชในศกึละแวกครัง้นีจ้ึงท า
ใหป้ระชาชนชาวไทยไดอ้ยู่ร่มเย็นเป็นสขุปราศจากภยัสงคราม ไม่ตอ้งถกูกวาดตอ้นไปเป็นเชลยท าให้เสื่อม
เสียซึ่งอิสรภาพ ยุทธวิธีในศึกละแวกครัง้นีย้งัแสดงถึงพระปรีชาสามารถของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชใน
การรบทัง้ทางบกและทางทะเลในการตีโอบลอ้มค่ายละแวกเพื่อป้องกนัไม่ใหท้พัจากเมืองต่าง ๆ ของกมัพชูา
มาช่วยตีตลบหลงัได ้ส าหรบัการรบทางทะเลในศึกละแวกสามารถเป็นหลกัฐานยืนยนัไดว้่ากองทพัไทยใน
สมยัสมเด็จพระนเรศวรมหาราชมีแสนยานภุาพในการรบทางทะเลแลว้ ดว้ยความส าคญัของศกึละแวกครัง้นี ้
ผูว้ิจัยจึงคิดที่จะวิเคราะห์มุมมองสถานการณ์ต่าง ๆ ใน “ศึกละแวก” เพื่อใหอ้นุชนคนรุ่นหลังไดเ้ขา้ใจใน
ระบอบพระมหากษัตรยิไ์ทยและมีความภาคภมูิใจในความเป็นไทย  

เรื่องราวต่าง ๆ ที่บนัทึกไวใ้นประวติัศาสตรเ์ป็นเรื่องที่ต่างคนต่างบนัทึกกนัตามมมุมองของตนและ
ไม่มีผูใ้ดในปัจจุบนัจะสามารถวิเคราะหข์อ้เท็จจริงไดอ้ย่างแน่นอน ในปี พ.ศ. 2546 ไดมี้การตีพิมพห์นงัสือ
ประวัติศาสตรเ์รื่อง “ประวัติศาสตรก์ัมพูชา” (A History of Cambodian) โดยเดวิด แซนด์เลอร ์(David 
Chandler) ไดน้ าเสนอมมุมองแนวใหม่เก่ียวกบัศึกละแวกในเรื่องที่พระเจา้ละแวกหรือพระสตัถาไดเ้สด็จหนี
ไปทางเหนือเขา้สู่ลาวใต  ้ดงัขอ้ความว่า “พระองค์และพระราชโอรสผูท้รงพระเยาว์ก็ไดเ้สด็จหนไีปทางเหนือ 
เขา้สู่ลาวทางใต ้ในขณะทีพ่ระราชโอรสอีกพระองค์หนึ่งไดร้บัมอบหมายใหท้ าการดูแลป้องกนัเมืองละแวก 
ซึ่งในทีส่ดุก็ถูกตแีตกใน ค.ศ. 1594” (Chandler, 2003, p. 126) 

จากหลักฐานสเปนชุด The Philippine Islands, 1493-1898 ซึ่งลว้นเป็นหลักฐานประวัติศาสตร์
ชั้นหนึ่งเป็นส่วนใหญ่ ไดก้ล่าวถึงบาทหลวงเดียโก อดัวรเ์ต (Diego Aduarte) ชาวสเปนผูรู้เ้ห็นเหตุการณ์  
ไดร้ะบุชัดแจง้ว่า “พระบรมราชา ... มิไดป้ระทบัอยู่ในประเทศ และราชบลัลงัก์ของพระองค์ในอาณาจักร 
ถูกพระยามหานครชัน้สูงผูห้นึ่งชิงไปแลว้ ... พระเจา้กรุงกมัพูชา...ไดเ้สด็จถอยหนขีึน้ไปตามน า้ (แม่น า้โขง)  
สู่อาณาจกัร... ของชนชาวลาว และต่อมามี “นายทพักมัพูชา” ผูห้นึ่งไดข้บัไล่กองทหารไทยออกไปแลว้ตัง้ตน
เป็นใหญ่ขึน้ครองราชย์” และบาทหลวง เอรน์นัโด เดโลส รีโอส โกโรเนล (Hernando de los Rios Coronel) 
กล่าวว่า ผู้ครองราชย์ในกัมพูชา ใน ค.ศ. 1596 คือ นักพระราม พระบัณฑูร (Nancaparan Prabuntul)  
ส่วน “กษัตริยท์ี่ชอบธรรมโดยนิตินยัแห่งกัมพูชา” นัน้ประทับ ณ ราชอาณาจักรลาว (Puckadhikom et al., 
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2001, pp. 48-49) ประกอบกบัหลกัฐานในสมยัหลงัพระนครที่ปรากฏในหนงัสือ “จารกึนครวดัสมยัหลงัพระนคร 
ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ของ อุไรศรี วรศะริน (Worasarin, 1999) ไดใ้หร้ายละเอียดเก่ียวกับตัวจารึกและ 
การปริวรรตจากจารึกในสมัยหลังพระนครไว้ทั้งหมดแลว้นั้น ท าให้ผู้วิจัยได้ตน้ฉบับจารึกฉบับสมบูรณ ์
ของจารึก IMA.2 และ จารึก IMA.3 ซึ่งนับว่าเป็นคุณูปการของ  อุไรศรี วรศะริน ที่มีต่อนักวิชาทั้งหลาย 
เป็นอย่างสงู โดยเฉพาะจารกึ IMA.3 ของชยัเชษฐาที่ 1 (พ.ศ. 2118-พ.ศ. 2136) และหนงัสือ “ราชพงษาวดาร
กรุงกัมพูชา” ที่แปลโดยพันตรีหลวงเรืองเดชอนันต์ (Ruangdet-anan, 2020) ไดมี้การกล่าวถึง “พระบรม
ราชา” ดังนั้นผู้วิจัยจึงใช้หลักฐานทางประเทศกัมพูชา คือ จารึก  IMA.2 จารึก  IMA.3 และหนังสือ 
ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา ประกอบกับพระราชพงศาวดารของไทยรวมทั้งหลักฐานอื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งกับ 
ศกึละแวก เพื่อชีใ้หเ้ห็นขอ้เท็จจรงิในจดุจบของศกึละแวกไดช้ดัเจนย่ิงขึน้ รวมทัง้ยทุธวิธีและแสนยานภุาพของ
กองทพัไทยในสมยัสมเด็จพระนเรศวรมหาราช 

วัตถุประสงคก์ารวิจัย 
1. วิเคราะหม์ุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลังพระนครที่เก่ียวขอ้งกับศึกละแวก (IMA.2, IMA.3) 

รวมทั้งศึกษาจารึกในด้านค าอ่านจารึกและการแปลเพื่อสะดวกในการค้นคว้าและเป็นหลักฐานต่อไป  
ในภายหนา้ พรอ้มทัง้การคน้หาหลกัฐานเชิงประจกัษ ์(จารกึ IMA.2, จารกึ IMA.3) ที่ระเบียงพระพนั ปราสาท
นครวดั ประเทศกมัพูชา เพื่อวิเคราะหค์วามเป็นมาของพระสตัถา (พระเจา้ละแวก) และมมุมองที่พระองค ์
มีตอ่สมเด็จพระนเรศวรมหาราช 

2. วิเคราะหม์มุมองมลูเหตุแห่งสงครามและเสน้ทางการเดินทพัของกองทพัไทยในการโจมตีเมือง
ละแวกจากพงศาวดารไทย หนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา และจารกึโรมโลก 

3. วิเคราะหม์มุมองจากจารกึนครวดัสมยัหลงัพระนคร (IMA.2, IMA.3) ราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา 
รวมทัง้จารกึและเอกสารต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัศกึละแวก เพื่อวิเคราะหม์มุมองในดา้นตา่ง ๆ ทัง้นีเ้พื่อประโยชน์
ในการคน้ควา้หาขอ้เท็จจรงิในจดุจบของศกึละแวกใหช้ดัเจนยิ่งขึน้ 

สมมุตฐิาน  
จากการวิเคราะหม์มุมองในจารกึสมยัหลงัพระนคร (IMA.2, IMA.3) และเอกสารต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้ง

กบัศกึละแวก หนงัสือ “ราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา” หนงัสือ “ประวตัิศาสตรก์มัพชูา” และพระราชพงศาวดาร
กรุงศรีอยุธยา ฉบับพันจันทนุมาศ (เจิม) รวมทั้งกรอบแนวคิด ท าให้ผู้วิจัยก าหนดสมมุติฐานได้ดังนีค้ือ  
“พระสัตถามิได้เสดจ็หนีไป” 
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กรอบแนวคิด 
พระมหากษัตริย์ทรงกอปรด้วย “ขัตติยมานะ” พระองค์ทรงมีหน้าที่ในการปกป้องบ้านเมือง 

ให้ร่มเย็นเป็นสุข  ในยามมีภัยสงครามก็ไม่น่าจะเป็นไปได้ที่พระองค์จะทรงละทิ ้งบ้านเมือง ข้าทหาร  
และประชาชนของพระองคไ์ปได ้

ระเบยีบวิธีวิจัย 
1. ใชว้ิธีเปรยีบเทียบขอ้มลูเพื่อคน้หามมุมองที่สอดคลอ้งกนัหรอืขดัแยง้กนั และวิเคราะหข์อ้มลูตาม

วตัถปุระสงคด์ว้ยวิธีพรรณนาวิเคราะห ์
2. ขอ้มลูในการวิเคราะห ์แบง่ออกเป็น 2 ส่วน คือ ขอ้มลูหลกั และ ขอ้มลูรอง 
2.1 ข้อมูลหลัก คือ ขอ้มลูที่เป็นหลกัฐานส าคญัของประเทศกมัพชูา 

2.1.1 จารึก IMA.2 และจารึก IMA.3 ที่ระเบียงพระพัน ปราสาทนครวัด ประเทศกัมพูชา 
เรื่องราวของจารกึ IMA.2 และจารกึ IMA.3 จากหนงัสือ “นครวดัสมยัหลงัพระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” 
ปรากฏในบทน าซึ่งไดเ้ขียนไวว้่า ณ ปราสาทนครวดัแห่งนีมี้อกัษรจารกึอยู่ 2 ชดุ คือ ชดุที่หนึ่ง เป็นจารกึรว่ม
สมยักบัตวัปราสาทนครวดั และชดุที่สอง เป็นจารกึที่อายรุุน่หลงัการสรา้งปราสาทนครวดั จารกึอยู่ที่ระเบียงที่
เรียกว่า ปากาณ และที่พระพัน จารึกชุดที่สองซึ่งไม่ไดจ้ารึกขึน้พรอ้มกับการสรา้งตัวปราสาทมีจ านวนที่
ตีพิมพ ์40 หลกั อายตุัง้แต ่ม.ศ. 1488 (ค.ศ. 1566; พ.ศ. 2109) ไปจนถึง ม.ศ. 1669 (ค.ศ. 1747; พ.ศ. 2290) 
ระยะนีเ้ป็นระยะเวลาท่ีเราเรียกว่า “สมยัหลงัพระนคร หรือ สมยักลาง” จารกึชุดที่สองซึ่งต่อไปนีจ้ะเรียกว่า 
“จารกึนครวดัสมยัหลงัพระนคร” ยงัไม่เคยมีผูใ้ดไดศ้ึกษาและตีพิมพเ์ผยแพร่แก่สาธารณชนในประเทศไทย 
มาก่อน อไุรศร ีวรศะรนิจงึเห็นวา่จารกึชดุนีมี้ความส าคญัมาก เน่ืองจากในสมยัระหวา่งพทุธศตวรรษที่ 22-23 
เอกสารที่จะน ามาเป็นขอ้มลูในการศึกษาศาสตรต์่าง ๆ ค่อนขา้งจะหายาก กล่าวคือนอกเหนือจากศิลาจารกึ
นครวดัสมยัหลงัพระนครจ านวน 40 หลกันีแ้ลว้ เอกสารอื่น ๆ จะเป็นพวกต านานหรือพงศาวดารซึ่งลว้นแต่
เป็นเอกสารเก่าที่น่าจะเล่าหรือเขียนต่อ ๆ กนัมาไม่มีศกัราชที่แน่นอน แต่จารกึนครวดัสมยัหลงัพระนครนีมี้
ศกัราชบ่งไวช้ดัเจนจึงน่าจะเป็นประโยชนต์่อนกัศกึษาและนกัคน้ควา้บา้งพอสมควร (Worasarin, 1999, pp. 
1-3) 

2.1.2 หนังสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” หนังสือเล่มนี  ้ยอรช์ เซเดส ์นักวิชาการชาว
ฝรั่งเศส ดา้นประวัติศาสตรแ์ละโบราณคดีในเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ไดน้ าตน้ฉบับภาษาเขมรมาจาก
ประเทศกมัพชูามามอบใหห้อพระสมดุวชิรญาณเม่ือปี พ.ศ. 2459 กรรมการหอพระสมดุฯ จึงไดม้อบใหพ้นัตรี
หลวงเรอืงเดชอนนัต ์(ทองด ีธนรชัต)์ แปลเป็นภาษาไทยเน่ืองจากท่านเป็นผูมี้ความรูแ้ตกฉานทัง้ภาษาไทยและ
ภาษาเขมรเป็นอย่างดี เนือ้เรื่องในหนงัสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” แบ่งออกเป็น 3 ตอน โดยผูวิ้จยัจะใช้
เฉพาะเนือ้ความในตอนที่ 2 เป็นข้อมูลหลัก ซึ่งเป็นพงศาวดารเขมรฉบับเดิมที่แต่งเม่ือครัง้นักองค์ด้วง 
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เป็นสมเด็จพระหริรกัษ์รามาธิบดี พระเจา้กรุงกัมพูชา เนือ้เรื่องเริ่มตัง้แต่ปีจอ จุลศักราช 708 พ.ศ. 1889  
ในแผ่นดินสมเด็จพระเจา้บรมนิพนัธบท มาจนถึงปีขาล จุลศกัราช 1180 พ.ศ. 2361 ครัง้นกัองคจ์นัทรเ์ป็น
สมเด็จพระอไุทยราชาครองกรุงกมัพชูา (Ruangdet-anan, 2020, preface)  

2.2 ข้อมูลรอง คือ ขอ้มลูฝ่ายประเทศกมัพชูาที่เขียนโดยชาวตะวนัตก ขอ้มลูฝ่ายประเทศไทย และ
จารกึเชลยศกัดิ ์(จารกึที่อยู่นอกท าเนียบนอกทะเบียน) ที่พบในประเทศกมัพชูา 

2.2.1 หนังสือ “ประวัติศาสตร์กัมพูชา” ของเดวิด แชนดเ์ลอร ์ที่เขียนเรื่องศึกละแวกแต่มี
มุมมองที่ไม่สอดคลอ้ง ซึ่งจุดประเด็นใหผู้ว้ิจัยท างานวิจัยเรื่องนี ้และใชเ้ป็นขอ้มูลรองเพ่ือรอการวิเคราะห์
ตอ่ไป โดยมีความวา่ 

พระองคแ์ลพระราชโอรสผูท้รงพระเยาว์ก็ไดเ้สด็จหนไีปทางเหนอื เขา้สู่ลาวทาง
ใต ้ในขณะที่พระราชโอรสอีกพระองค์หนึ่งไดร้บัมอบหมายใหท้ าการดูแลป้องกนัเมือง
ละแวก ซึ่งในทีส่ดุก็ถูกตแีตกใน ค.ศ. 1594 

(Chandler, 2003, p. 126) 

2.2.2 เอกสารหลักฐานสเปน ชุด The Philippine Islands, 1493-1898 จากหนังสือ  
“พระนเรศวรตเีมืองละแวก แต่ไม่ได้ ‘ฆ่า’ พระยาละแวก” ไดเ้ขียนไวว้า่  

เอกสารหลกัฐานตามทีไ่ดเ้สนอมานัน้ ลว้นเป็นหลกัฐานประวตัิศาสตร์ชัน้หนึ่ง
เป็นส่วนใหญ่ กล่าวคือหลักฐานประวัติศาสตร์ร่วมสมัย ได้แก่บันทึกของผู ้ที่รู ้เห็น
เหตุการณ์และผูม้ีบทบาทส าคญัในเหตุการณ์ เอกสารราชการประเภทพระราชสาส์น 
จดหมายและรายงาน นอกจากนีห้ลกัฐานทีใ่ชอ้า้งองิในหนงัสอืประวตัศิาสตร์ โดยเฉพาะ
หนังสือ Sucesos de las Islas Filipinas ผูแ้ต่งคือ ดร.อันโตนิโอ เด มอร์กา เป็น
ขา้ราชการชัน้ผูใ้หญ่ นกัการทหารและนกัการเมือง โดยต าแหน่งหนา้ทีแ่ลว้ เขาย่อมไดร้บั
ขอ้มูลทุกประเภท สามารถ “เขา้ถึง” เอกสารราชการลบัได ้หนงัสือของเขาไดใ้ชเ้อกสาร
เหล่านัน้เป็นขอ้มูลอา้งอิงและไดค้ดัลอกทัง้ฉบบัเป็นส่วนใหญ่ไวใ้นหนงัสือของเขาดว้ย 
หนงัสอืของเขาจึงมลีกัษณะเป็นหนงัสอืขอ้มูล (Source book) ดว้ย  

(Puckadhikom et al., 2001, p. 53) 

2.2.3 พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา ฉบับพันจันทนุมาศ (เจิม) เป็นพระราชพงศาวดาร
กรุงศรีอยุธยาฉบบัความพิสดาร พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา ฉบบัพนัจนัทนุมาศ (เจิม) มีบานแพนก
ระบุไวอ้ย่างชดัเจนว่าช าระขึน้ใน จ.ศ. 1157 ตรงกบั พ.ศ. 2338 ในรชักาลพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้า
จุฬาโลกแห่งกรุงรตันโกสินทร ์พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา ฉบบัพนัจนัทนุมาศ (เจิม) จึงเป็นพระราช
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พงศาวดารท่ีมีความส าคัญ เน่ืองจากพระราชพงศาวดารฉบับนีน้่าจะเป็นตน้แบบของการช าระพระราช
พงศาวดารกรุงศรีอยุธยาฉบับความพิสดารส านวนอื่น ๆ ในสมัยกรุงรตันโกสินทร์ เน่ืองจากเป็นพระราช
พงศาวดารกรุงศรอียธุยาฉบบัแรกซึง่ช าระไดเ้นือ้หาครบถว้นสมบรูณ ์(Phakdeekham, 2019, pp. 4-6) 

2.2.4 พระราชพงศาวดารกรุงเก่า ฉบับหลวงประเสริฐอักษรนิติ์ เป็นพระราชพงศาวดาร 
กรุงศรีอยุธยาฉบับความย่อ  พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยาฉบับนี้ หลวงประเสริฐอักษรนิ ติ์   
(แพ ตาละลกัษมณ)์ ซึ่งในภายหลงัมีต าแหน่งเป็นพระยาปริยตัิธรรมธาดาไดพ้บตน้ฉบบัจากราษฎรคนหนึ่ง
ในจงัหวดัเพชรบรุี ตน้ฉบบัเป็นสมดุไทยด าเขียนดว้ยเสน้รง หลวงประเสรฐิอกัษรนิติจ์งึไดข้อมาใหห้อพระสมดุ 
วชิรญาณ กรรมการหอพระสมุดเห็นเป็นหนังสือพระราชพงศาวดารแปลกจากฉบับอื่น ๆ ที่มีมาแลว้  จึงให้
เรียกช่ือว่า “พระราชพงศาวดารฉบับหลวงประเสริฐ” เพื่อเป็นเกียรติยศแก่ผูพ้บและน ามาให้หอพระสมุด  
พระราชพงศาวดารกรุงเก่าฉบบัหลวงประเสรฐิอกัษรนิติ์เป็นพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยาที่ไดร้บัการยอมรบั
วา่มีศกัราชคอ่นขา้งแม่นย ากวา่พระราชพงศาวดารกรุงศรอียธุยาฉบบัอื่น ๆ (Phakdeekham, 2019, pp. 15-17) 

2.2.5 เอกสารต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งกับ “ศึกละแวก” คือ จารึกวัดโรมโลก และ จารึกพระสัฏฐา  
เชิงภเูขาราชทรพัย ์ดงันี ้

1) จารึกวัดโรมโลก จากหนงัสือ “เขมรรบไทย” ไดก้ล่าววา่ จารกึโรมโลก พบที่วดัอนัโลก หรอื
โรมโลก จังหวัดตาแก้ว ประเทศกัมพูชา มีข้อความกล่าวถึงสมเด็จพระนเรศวรยกทัพไปตีเมืองละแวก   
ความวา่ 

“... กาลเมื่อสรา้งพระอารามนัน้ กุนนกัษัตร ปีศกัราช 949 คราวศึกพระนเรศ 
(ขสฺสคบั) มารบละแวกแตกกนัครานัน้...”  

(Phakdeekham, 2011) 

ดว้ยเหตุที่สงครามตีเมืองละแวกครัง้ที่ 1 ปรากฏหลกัฐานชัน้ตน้คือ ศิลาจารกึวดัโรมโลกที่
ยืนยันว่าเกิดขึน้จริง ในปี พ.ศ. 2130 นอกจากนีย้ังปรากฏหลักฐานในพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา  
ฉบบัหลวงประเสริฐอกัษรนิติ์ที่กล่าวว่าสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้เสด็จยกกองทพัไปตีเมืองละแวกครัง้ที่ 1  
ในปี พ.ศ. 2129 และพระราชพงศาวดารกัมพูชาที่กล่าวว่าพระเจ้ากรุงศรีอยุธยายกทัพมาโจมตีในปี   
พ.ศ. 2124 ประกอบกบัต านานเรื่องสมเด็จพระนเรศวรมหาราชตีเมืองละแวกในความทรงจ าของชาวกมัพชูา
ที่กล่าวถึงสมเด็จพระนเรศวรมหาราชมาตีเมืองละแวก 2 ครัง้น่าจะแสดงใหเ้ห็นชดัว่า สมเด็จพระนเรศวร
มหาราชจะทรงยกทัพไปตีเมืองละแวกครั้งแรกในปี พ.ศ. 2129 (แต่ยังอยู่ในรชักาลสมเด็จพระมหา
ธรรมราชาธิราช) (Phakdeekham, 2011, pp. 198-200) 

2) จารึกพระสัฏฐา พบที่เชิงภูเขาพระราชทรพัย  ์เขตอ าเภอพญาลือ จงัหวดักันดาลประเทศ
กมัพชูา 
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ภาพที ่1 จารกึพระสฎัฐา ที่เชิงเขาพระราชทรพัย ์

จงัหวดักนัดาล ประเทศกมัพชูา 

 
ภาพที ่2 พระเจดียพ์ระสฏัฐาพรอ้มจารกึ 

การอ่านจารึกทีภ่เูขาราชทรัพย ์โดย ผู้วิจัย 
บรรทดัที่ 1 พฺระพ ุ. 2166 ม. 1545 จ.ุ 985 ฉฺน ากรู บญฺจสกฺย  
บรรทดัที่ 2 ฉฺน าบาร  าง ์(ประเทศฝรั่ง) 1623 พฺรบาทส เมฺดจพ์ฺรไชฺยเชชฺฐาะ  
บรรทดัที่ 3 ธีราชพฺระเจากฺรุงกมฺพชูาธิบฺดีทฺรงสางพระเจตฺตี 
บรรทดัที่ 4 ทนฺทิม (อย่างใกล,้ ใกล)้ เลีภฺน พฺรราชทฺราพฺยพ์ฺรเจตฺตีขางฬ์ิจ  

(ทิศตะวนัตก)กฺนง ์
บรรทดัที่ 5  แขตส โรงทงเ์ธฺวีบนุบนฺจะุพฺรบร  มอฏฺฐิพฺรบาท 

บรรทดัที่ 6 ส เมฺดจพ์ฺรมหินฺธราชาธีราช พรฺะสฏฺฐา พฺรเทว 
บรรทดัที่ 7 กฺรุงก์มัฺพชูาธิบดีชาพฺระบิตฬุา ปรฺสตูฉฺน าเถาะ ะ 
บรรทดัที่ 8 บญฺจสกฺข ์ฉฺน าบาร  าง(์ประเทศฝรั่ง) 1544 โสฺวยราช 16 ฉฺน าสวุน 
บรรทดัที่ 9 คตฉฺ์น าวก (วอก) อฏฺฐสกฺข ์ฉฺน าบาร  าง ์1596 พฺรชนฺม 54 ฉฺน า 
บรรทดัที่ 10 จารกฺิถฺมอเนะพฺรบาทส เมฺดจพฺรสีสวุตฺติพฺรเจาว 
บรรทดัที่ 11 กฺรุงกมัฺพชูาธิบฺดีตฺรสับงฺคาบเ์อยเธฺวีกฺนงุฉฺน ามฺสาญ 
บรรทดัที่ 12 นพฺพสกฺข ฉฺน าบาร  างส์ 1917 ๚:๛ 
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การแปลจารึกทีภ่เูขาราชทรัพย ์โดย ผู้วิจัย 
(1-6) พระพุ. (ค าย่อจากพระพุทธศักราช 2166) ม. (ค าย่อจากมหาศักราช 1545) จุ. (ค าย่อจาก 

จุลศักราช 985) ปีกุน เบญจศก ปีฝรั่ ง คือ ค.ศ. 1623 พระบาทสมเด็จพระไชยเชษฐาธิราชพระเจ้า 
กรุงกัมพูชาธิบดีทรงสรา้งพระเจดียใ์กล ้ๆ บนเขาพระราชทรพัย์ พระเจดีย ์(ตัง้อยู่) ทางทิศตะวนัตกในเขต
ส าโรงท าบญุบรรจพุระบรมอฐิัพระบาทสมเด็จพระมหินธราชาธิราชพระสฏัฐาพระเทวะ  

(7-12) กรุงกมัพชุาธิบดีพระปิตุลา ประสตูิปีเถาะ เบญจศก ปีฝรั่ง คือ ค.ศ. 1544 เสวยราชย ์16 ปี 
สวรรคต ปีวอก อฐัศก ปีฝรั่ง คือ ค.ศ. 1596 พระชนม ์54 ปี จารกึหินนีพ้ระบาทสมเด็จพระศรีสวุตัติ์พระเจา้
กรุงกมัพชูาตรสับญัชาเอย ท าในปีมะเสง็นพศก ปีฝรั่ง คือ ค.ศ. 1917 

นิยามศัพทเ์ฉพาะ 
1. จารึกสมัยหลังพระนคร หมายถึง  จารกึ IMA . 2, IMA.3 ที่ระเบียงพระพนั นครวดั ประเทศ

กมัพชูา รวมทัง้จารกึรว่มสมยัอื่น ๆ ที่สนบัสนนุเรื่อง “ศกึละแวก” 
2. มุมมอง หมายถึง  ความคิดเห็น, ทศันคต,ิ ขอ้สงัเกต, แง่คิด 
3. พระยาละแวก หมายถึง  กษัตรยิก์มัพชูา ณ เมืองละแวก ภายใตก้ารปกครองของ

กรุงศรอียธุยา 
4. พระเจ้าละแวก หมายถึง  กษัตริยก์ัมพูชา ณ เมืองละแวก ที่ตัง้ตนเป็นใหญ่ไม่ขึน้

ตอ่กรุงศรอียธุยา 

ผลการวิจัย 
ผูว้ิจยัจะวิเคราะหข์อ้มลูตามวตัถปุระสงคท์ัง้ 3 ขอ้ ดว้ยวิธีพรรณนาวิเคราะห ์ดงันีค้ือ 

1. ผูว้ิจยัจะใชข้อ้มลูหลกักบัขอ้มลูหลกัในการวิเคราะหต์ามวตัถปุระสงคข์อ้ที่  1 โดยดจูากมมุมอง
ในจารกึ IMA.2 และจารกึ IMA.3 ที่ปรากฏในค าแปลของอไุรศรี วรศะรนิ จากหนงัสือ “จารกึนครวดัสมยัหลงั
พระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” กับหนงัสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” ที่แปลโดยพนัตรีหลวงเรืองเดช
อนนัต ์อนัเป็นหลกัฐานส าคญัทางฝ่ายประเทศกมัพชูา 

มุมมองจากจารึกนครวดัสมัยหลงัพระนคร (IMA.2) จากหนังสือ “จารึกนครวดัสมัยหลงัพระนคร 
ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ความวา่ 

IMA.2 
ม.ศ. 1499 ค.ศ. 1577 พ.ศ. 2120 

(1-3) ...ขา้เจา้ สมเด็จพระราช มารดามหากลัยาณวตัตีศรีสุชาดา อุดมชาติ
กษัตริย ์... ลปีุ 1499 มหาศกัราช (พ.ศ. 2120) ฉลู นกัษัตร... ขา้เจา้ไดเ้หน็สมเดจ็พระราชบตุร 
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ทรงมีศรัทธาปฏิสังขรณ์พระพิษณุโลก แห่งกัมพูชาโบราณนี ้ให้บริบูรณ์ดัง เดิม 
ดจุโบราณ ขา้เจา้ยนิดอีนโุมทนาดว้ยสมเดจ็พระราชบตุรเป็นลน้พน้ ...  

(Worasarin, 1999, p. 147) 

เม่ือน ามมุมองจากจารกึ IMA.2 มาเปรยีบเทียบกบัมมุมองที่สอดคลอ้งกนัในหนงัสือราชพงษาวดาร
กรุงกมัพชูาที่กล่าววา่  

พระบรมราชารามาธิบด ีทรงตัง้พระราชวงษ์ใหญ่ฝ่ายในเป็นพระอคัรมเหสี ทรง
พระนาม สมเดจ็พระภคัวด ีและในศกัราช 938 (พ.ศ. 2119) ปีชวด พระสตัถาซึ่งเป็นพระ
ราชบตุร ประสูตเิมือ่ปีฉลู พระชนัษาได ้24 ปี ไดเ้สดจ็ขึน้ครองราชยใ์นปีชวดนัน้  

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 89-92) 

จากศกัราชท่ีพระสตัถาขึน้ครองราชยแ์ละศกัราชที่พระราชมารดาเสด็จมาพระพิษณุโลก (นครวดั)
ผูว้ิจัยจึงวิเคราะหไ์ดว้่า สมเด็จพระราชมารดามหากัลยาณวตัตีศรีสุชาดาอุดมชาติกษัตรีย์ผูท้รงอยู่ในพระ
ราชวงศใ์หญ่ฝ่ายในเป็นพระราชมารดาของพระสตัถา และ ศิลาจารกึ IMA.2 หลกันีก็้คงจะไดโ้ปรดใหจ้ารกึ
ขึน้ในปีฉล ูพ.ศ. 2120 ที่พระองคไ์ดเ้สด็จมาพระพิษณโุลก (นครวดั) นัน้เอง 

มุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลงัพระนคร (IMA.3) ดา้น A จากหนังสือ “จารึกนครวัดสมัยหลัง 
พระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ความวา่ 

IMA.3 
ม.ศ. 1501 ค.ศ. 1579 พ.ศ. 2122 

A 
(1-13) นีค้อื... สจุริตวาจาทฏิฐานปรณธิานในสมเดจ็พระชยัเชษฐาธิราชโองการ 

บรมราชาธิราชรามาธิบดี ... อีกประการหนึ่งในปฐมกาล สมเด็จพระภควดีศรีจกัรพรรดิ 
อคัรราชมเหส.ี..ทรงพระครรภน์ัน้...  

(Worasarin, 1999, p. 148) 

ประเด็นที่ 1 เม่ือน ามมุมองจากจารกึ IMA.3 ดา้น A มาเปรียบเทียบกบัมมุมองที่สอดคลอ้งกนัใน
หนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา ที่กล่าววา่  

จุลศกัราช 938 (พ.ศ. 2119) ปีชวด พระสตัถาทรงราชาภิเษกแลว้ถวายพระ
นามว่าพระบาทสมเด็จพระราชโองการพระบรมรามาธิราชธิบดีพระองค์ทรงตัง้พระราช
วงษ์สูงศกัดิฝ่์ายในเป็นพระอคัรมเหส ีมพีระนามวา่ สมเดจ็พระภคัวดศีรีจกัรพรรดริาชา  

(Ruangdet-anan, 2020, p. 92) 
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ผูว้ิจัยจึงวิเคราะหจ์ากช่ือพระอัครมเหสีไดว้่า สมเด็จพระชัยเชษฐาธิราชโองการ บรมราชาธิราช
รามาธิบดี ฯ ผูท้รงโปรดใหจ้ารึกศิลาจารึก IMA.3 ก็คือ พระสัตถา หรือ พระบาทสมเด็จพระราชโองการ  
พระบรมรามาธิราชธิบดี หรอื ชยัเชษฐาที่ 1 (Worasarin, 1999, p. 10) 

มุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลงัพระนคร (IMA.3) ดา้น B จากหนังสือ “จารึกนครวัดสมัยหลัง 
พระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ความวา่  

IMA.3 
ม.ศ. 1501 ค.ศ. 1579 พ.ศ. 2122 

B 
...ขอเทพยดามหาเกษตร และปิตรคณะทัง้ผอง อนัมีอยู่ในโลกนีข้อเทพยดา 

ทัง้ผองช่วยปลดปล่อย สมเด็จพระมหาอุบาสกมหาราชบพิตร และ สมเด็จพระราชเทวี
บพติร 2 พระองค ์และพระราชบตุร กบั สมเดจ็พระราชมารดาบพติร...  

(Worasarin, 1999, p. 150) 

ประเด็นที่ 2 เม่ือน ามุมมองจากจารึก IMA.3 ดา้น B มาเปรียบเทียบกับมุมมองที่สอดคลอ้งกัน 
ในหนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา ที่กล่าววา่ 

ในจุลศกัราช 938 (พ.ศ. 2119) ปีชวดจึงพระสตัถาไดข้ึน้ครองราชย์ พระองค์มี
พระราชบตุรกบัพระอคัรมเหส ี2 พระองค ์(1) พระไชยเชษฐา (2) เจา้พระยาตน แลมพีระ
ราชบตุรกบัพระแม่นางแพงลาวอกิองค ์1 ทรงนามเจา้พระยาโยม  

(Ruangdet-anan, 2020, p. 92) 

ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ได้ว่าสมเด็จพระชัยเชษฐาธิราชโองการ บรมราชาธิราชรามาธิบดี ฯ หรือ  
พระสตัถา พระองคท์รงมีพระอคัรมเหสี 2 พระองค ์กล่าวคือ ในปี พ.ศ. 2119 ที่พระสตัถาเสด็จขึน้ครองราชย์
ท่ีค่ายละแวกนั้น พระอัครมเหสีพระองคแ์รกทรงมีพระราชบุตรแลว้ 2 พระองค ์คือ พระไชยเชษฐา และ 
เจา้พระยาตนและมีพระราชบุตรกบัแม่นางแพงลาว อีกพระองค์หนึ่ง คือ เจา้พระยาโยม ส่วนพระอคัรมเหสี
พระองคท์ี่สองทรงมาจากพระราชวงศส์ูงศักดิ์ฝ่ายในและทรงไดร้ับการแต่งตั้งใหเ้ป็นพระอัครมเหสีเม่ือ 
พระสตัถาขึน้ครองราชยท์รงพระนามวา่ สมเด็จพระภคัวดีศรีจกัรพรรดิราชา  

มุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลงัพระนคร (IMA.3) ดา้น A จากหนังสือ “จารึกนครวัดสมัยหลัง 
พระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ความวา่ 
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IMA. 3 
ม.ศ. 1501 ค.ศ. 1579 พ.ศ. 2122 

A 
... แมป้ระสูตเิป็นพระราชบตุร ทรงมพีระราชอธิษฐานถวายเป็นพทุธบตุร พ านกั

ในพระมหาศรีรตันตรยับรมบพติร อนัเป็นประธานในพระองคเ์มือ่ทรงไดบ้วชในส านกัพระ
ศาสนาเทอญ... ถึงเวลาใดทรงลาผนวชบรรพชากรรมกลบัมา ขอไดท้รงครองราชย์ตาม
ราชประเพณีพระมหากษัตริย์... ดว้ยเดชผลานสิงส์แห่งสมเด็จพระมหาอบุาสก มหาราช
บพติร ... จึงมเีทพจุตมิาอบุตัใินอทุรแห่งสมเดจ็พระราชเทพทีพิย ์ผูม้บีญุ เกิดเป็นราชบตุร
...อุบตัิ ณ ปี 1501 ศก (มหาศกัราช) เถาะนกัษัตร... คือพระบาทสมเด็จพระราชบิดา
บพิตร มีพระราชหฤทยัที่จะประกอบพระนาม ประสิทธิ์พรแก่สมเด็จพระราชโอรสว่า 
สมเด็จพระบรมราชาธิราชบพติร ...เสร็จแลว้เสด็จน าสมเด็จพระบรมราชาธิราช พระราช
โอรส มา ณ พระพษิณโุลก อนัเป็นสถานชมุนมุในเทพยดามหาเกษตร...  

(Worasarin, 1999, pp. 148-149) 

ประเดน็ที ่3 เม่ือน ามมุมองจากจารกึ IMA.3 ดา้น A มาเปรยีบเทียบกบัมมุมองที่สอดคลอ้งกนัใน
หนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา ความวา่  

๏ ลศุกัราช 946 (พ.ศ. 2127) ...พระองค์ (พระราชโองการ พระบรมรามาธิ
ราชธิบดี) ทรงสบพระราชหฤไทยในพระราชบุตรทัง้ 2 จึงทรงเศกใหเ้ปนกระษัตริย์ขึ ้น
ครองราชย์สมบัติเปน 3 องค์กับพระองค พระราชบุตรองค์ที่ประสูติปีจอ พระชัณษา 
ได้ 11 พรรษา ได้ราชาภิเศก ถวายพระนามว่า พระไชยเชษฐาธิราชรามาธิบดี  
พระราชบตุรองคน์อ้งประสูตรปีชวดพระชณัษาได ้9 พรรษา ไดร้าชาภเิศก ถวายพระนาม
วา่ พระราชโองการ พระบรมราชาธิราชรามาธิบดี 

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 92-93) 

ถึงแมว้่าในหนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูาจะกล่าวว่าแต่งตัง้ใหเ้ป็นกษัตริยท์ัง้สามพระองคแ์ต่
ค าน าหนา้พระนามที่ใชว้่า “พระราชโองการ” มีอยู่ 2 พระองค ์คือ พระราชโองการ พระบรมรามาธิราชธิบดี 
(พระสตัถา) และ พระราชโองการ พระบรมราชาธิราช ประกอบกบัในจารกึ IMA.3 ก็มีเนือ้ความที่ระบชุดัเจน
ว่าพระชยัเชษฐาธิราชโองการมีพระราชประสงคใ์หพ้ระบรมราชาธิราชรามาธิบดีทรงผนวชหลงัจากลาผนวช
แลว้ก็ใหข้ึน้ครองราชย ์ดงันัน้ผูว้ิจยัจึงวิเคราะหไ์ดว้่าพระราชโองการพระบรมราชาธิราช ทรงมีศกัดิ์และ
สิทธ์ิในการขึน้ครองบลัลงักต์่อจากพระราชบิดาและในปี พ.ศ. 2127 นี ้สมเด็จพระบรมราชาธิราชบพิตร 
จะตอ้งมีพระชนมายเุพียง 5 พรรษาเท่านัน้เพราะพระองคป์ระสตูิ ในปี พ.ศ. 2122 
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มุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลงัพระนคร (IMA.3) ดา้น B จากหนังสือ “จารึกนครวัดสมัยหลัง 
พระนคร ค.ศ. 1566-ค.ศ. 1747” ความวา่ 

IMA.3 
ม.ศ. 1501 ค.ศ. 1579 พ.ศ. 2122 

B 
... ขอชนะสรรพศตัรูทัง้ผองอนัมีเป็นอนัมาก ถา้มีราชศตัรูทัง้ผองในสรรพทศิทีม่ี

จิตคดิจะมาเบยีดเบยีนกมัพชุประเทศนี ้และมาลา้งผลาญพระศาสนา พระมหาสารีริกธาตนุี ้
ขอเทพยดาทัง้ผองโนม้นา้วจิตใจราชศัตรูนัน้อย่าใหม้าเบียดเบียนกมัพชุประเทศนี ้ 

(Worasarin, 1999, p. 150) 

ประเด็นที่ 4 เม่ือน ามุมมองจากจารึก IMA.3 ดา้น B มาเปรียบกับการปริวรรตและการแปลจาก
หนังสือจารึกนครวัดสมัยหลังพระนคร ค.ศ.  1566-ค.ศ. 1747 ความว่า “sarbv satrū phoṅ, rājasatrū 

phoṅ, debvatā phoṅ, rājasatrū noḥ, rāstr phoṅ” (Worasarin, 1999, pp. 47-48)  
ต่อมาจึงน ามุมมองจากจารึก IMA.3 ดา้น B มาเปรียบเทียบกับมุมมองที่สอดคลอ้งกันในหนังสือ

ราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา ความวา่  

๏ ... ลศุกัราช 952 (พ.ศ. 2133) สมเด็จพระนเรศวรกระษัตริย์เมืองไทยใชห้มอ 
2 คน...บรรจุกฤตยิาคณุ... 

๏ ... ลุศกัราช 953 (พ.ศ. 2134) พระองค์ไดถู้กกฤติยาคุณของเขา พระสต ิ
ผนัแปร เสวยแต่น ้าจณัฑ์ทุกวนัทุกคืน พระองค์ทรงใหน้ าพระพทุธรูปอฐัรศัทัง้ 4 องค์ไป
เผาไฟแลว้ใหเ้อาถ่านขีเ้ถา้ไปบรรจุในพระวหิาร...  

(Ruangdet-anan, 2020, p. 93) 

โดยการสงัเกตค าว่า “สรรพศตัรูทัง้ผอง” “ราชศตัรูทัง้ผอง” “เทพยดาทัง้ผอง” และ “ราษฎรทัง้ผอง” 
ค าเหล่านีล้ว้นมีความหมายเป็นพหูพจนท์ั้งสิน้โดยมีค าว่า “phoṅ” ซึ่งมีความหมายว่า “ทั้งผอง” ต่อทา้ย  
ส่วนค าว่า “ราชศตัรูนัน้” มีความหมายที่เนน้ย า้เพราะมีค าว่า “นัน้” (noh) และเป็นเอกพจน ์เพราะไม่มีค าว่า 
“phoṅ” ต่อทา้ย ผูว้ิจัยจึงวิเคราะหไ์ดว้่า ค าว่า “ราชศัตรูนั้น” จึงหมายถึง สมเด็จพระนเรศวรมหาราช 
เพราะพระสัตถาและสมเด็จพระนเรศวรมหาราชเป็นคู่สงครามและก าลังท าศึกติดพันกันอยู่ในขณะนั้น 
นอกจากนีผู้ว้ิจยัยงัไดว้ิเคราะหม์มุมองท่ี “พระสตัถา” มีต่อสมเด็จพระนเรศวรมหาราชว่าพระองคท์รงมีความ
เกรงในพระบารมีของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช เน่ืองจากเนือ้ความในจารกึ IMA.3 ที่กล่าวเป็นเนือ้ความที่
ทรงขอรอ้งต่อเทพยดาว่า “ขอเทพยดาทัง้ผองโนม้นา้วจิตใจราชศตัรูนัน้อย่าใหม้าเบียดเบียนกมัพชุประเทศ” 
และยังมีมุมมองที่สอดคลอ้งกันในหนังสือราชพงษาวดาร กรุงกัมพูชามาสนับสนุน คือ ในปี พ.ศ. 2134  
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(2 ปีก่อนเกิด “ศึกละแวก” ครัง้ที่ 2) พระสัตถาทรงมีพระสติผันแปร เสวยแต่น า้จัณฑท์ุกวันทุกคืน ต่อมา
พระองคก็์รบัสั่งใหเ้ผาพระพทุธรูปอฐัรศัทัง้ 4 พระองค ์ซึง่ในการคน้หาหลกัฐานเชิงประจกัษ์ในวนัที่ 3 ตลุาคม 
พ.ศ. 2566 ท าใหผู้ว้ิจยัทราบว่า พระพทุธรูปอฐัรศทัง้ 4 องคน์ัน้ ดว้ยเหตทุี่องคพ์ระพทุธรูปท าดว้ยไม ้จงึไดถ้กู
เผาไฟไปแลว้จริงตามที่ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชาไดก้ล่าวไว ้ยังคงหลงเหลือแต่พระบาทศิลา ปัจจุบนัยัง
ประดิษฐานอยู่ท่ีวดัตฺรอแลงแกง จงัหวดัก าปงชนงั ประเทศกมัพชูา ถึงแมว้่าพระสตัถาจะทรงมีความเกรงใน
พระบารมีของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช แตอ่ย่างไรก็ตามพระบรูพาปรารถนาที่จะยอยศพระราชตระกูลวงศ์
ใหส้มบรูณด์งับรุพกาล (Worasarin, 1999, p. 148) จงึท าใหเ้กิดศกึละแวกในกาลตอ่มา  

ในการคน้หาหลักฐานเชิงประจักษ์ ผูว้ิจัยไดค้น้พบจารึกพระสัฏฐากับพระเจดียบ์รรจุพระอัฐิที่  
เชิงภูเขาพระราชทรพัย์ จังหวัดกันดาล ประเทศกัมพูชา นอกจากนีผู้วิ้จัยยังคน้พบจารึก IMA.3 ที่ระเบียง 
พระพนัทัง้ดา้น A และดา้น B แตไ่ม่พบจารกึ IMA.2  

2. ผูว้ิจยัจะใชข้อ้มลูรองและขอ้มลูหลกัในการวิเคราะหต์ามวตัถปุระสงคข์อ้ที่ 2 ดงัตอ่ไปนี ้
2.1 ประเดน็ที ่1 มูลเหตุแหง่สงครามใน “ศึกละแวก” ผูว้ิจยัจะใชข้อ้มลูรองกบัขอ้มลูหลกัในการ

วิเคราะห ์ดว้ยการเปรียบเทียบมมุมองจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) และ
จากหนงัสือ “ราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา” ดงันีค้ือ 

มมุมองจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) ไดก้ล่าวไวว้า่  

ในแผ่นดินสมเด็จพระมหาธรรมราชาธิราชได้เกิดศึกเขมรถึง 6 ครั้ง ดังนี ้ 
ศึกเขมรครั้งที่ 1 เกิดขึ้นในปี พ.ศ. 2113 พระยาละแวก (พระบรมราชาพระราชบิดา 
พระสตัถา) ยกทพัเขา้มาเถงิกรุงพระนครศรีอยธุยา พระจมัปาธิราชตอ้งปืนตายกบัคอชา้ง 
พระยาละแวกก็ยกพลกลบัคืนไปและกวาดตอ้นเอาคนในบา้นนาและนครนายกไปยงั
เมืองละแวกเป็นอันมาก ศึกเขมรครั้งที่ 2 เกิดขึ้นในปี พ.ศ. 2118 พระเจ้าละแวก  
(พระสตัถา) ยกกองทพัเรือเขา้มาในปากน า้พระประแดง เขา้มาจบัผูค้นชาวเมืองธนบรีุและ
ชาวเมืองนนทบุรีไปเป็นเชลย พระเจา้ละแวกใหเ้อารูปเทพารกัษ์ทองสมัฤทธิ์ทัง้สององค ์
ชื่อพระยาแสนตาและบาทสงัขกรอนัมีมเหศกัขภาพที่อยู่ ณ เมืองพระประแดงซึ่งขุดได ้
แตค่รัง้สมเดจ็พระรามาธิบดนีัน้ไปดว้ย ศึกเขมรครัง้ที ่3 เกิดขึน้ในปี พ.ศ. 2121 พระเจา้
ละแวก (พระสตัถา) ยกกองทพัเรือ ใชใ้หพ้ระยาอเุทศราชและพระยาจีนจนัตยุกทพัเรือมา
อีก ยกเขา้มาตีเมืองเพชรบุรี แต่ตีเมืองเพชรบุรีไม่ได ้พระยาจีนจนัตเุขา้มาสวามิภกัดิต์่อ
สมเดจ็พระมหาธรรมราชาธิราช ศึกเขมรครัง้ที ่4 เกิดขึน้ในปี พ.ศ. 2124 พระเจา้ละแวก 
(พระสตัถา) ยกกองทัพเรือมาประมาณ 7 หมื่นคนมาโจมตีไดเ้มืองเพชรบุรี พระเจ้า
ละแวกใหจ้ับเอาชาวเมืองเพชรบุรีทัง้ปวงไปเป็นเชลยแลว้ พระเจา้ละแวกก็เลิกทพัคืน 
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ไปเมือง ศึกเขมรครัง้ที่ 5 เกิดขึน้ในปี พ.ศ. 2125 พระเจา้ละแวก (พระสตัถา) แต่งทพั
มารบในดา้นตะวนัออกของไทย เมืองชยับรุี เมืองศรีถมอรตันก์็ยกพลออกต่อขา้ศกึ ขา้ศกึ
ยกทพัหนคีนืไปเมอืงละแวก ภายหลงัจากศกึเขมรครัง้ที ่5 พระเจา้ละแวกไดข้่าววา่สมเดจ็
พระนเรศวรเป็นเจา้มีพระบารมีพระเดชเดชานภุาพ พระเจา้ละแวก (พระสตัถา) จึงแต่ง
หนงัสือเป็นทางพระราชไมตรีและส่งทูตเขา้มาขอเจริญสมัพนัธไมตรี สมเด็จพระนเรศวร
เป็นเจา้ทรงโปรดใหร้บัพระราชไมตรี ตอ่มาก็มกีารแตง่ขา้หลวงไปก าหนดเขตแดนกบัเขมร
เป็นที่เรียบรอ้ย เมื่อพระเจ้าละแวก (พระสตัถา) ทรงทราบข่าวกองทพัหงสาวดีมารบ 
พระองค์จึงส่งพระศรีสพุรรณมาธิราช (พระสรุิโยพรรณ) พระอนชุามาช่วยรบ ต่อมาพระ
ศรีสุพรรณมาธิราชผิดใจกับสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจ้าเป็นเหตุใหท้างพระราชไมตรี
ระหว่างประเทศทัง้สองตอ้งเสื่อมคลายลง ศึกเขมรครั้งที่ 6 เกิดขึ้นในปี พ.ศ. 2129  
พระเจา้หงสาวดี (นนัทบุเรง) ยกกองทพัมาลอ้มกรุงศรีอยธุยาเป็นเวลาถึง 6 เดือนก่อนที่
จะเลิกทพักลบัไป ขณะเมือ่ทพัพระเจา้หงสาวดียกมาถึงนัน้ พระเจา้ละแวก (พระสตัถา) 
จึงแต่งทพัยกเขา้มาตีเมืองปราจีนแตก พระยาศรีไสยณรงค์และพระยาศรีราชเดโชยก
กองทพัออกโจมตีขา้ศึก กองทพัเขมรถอยไปทางด่านหนุมานออกทางด่านพระจาฤก  
พระยาศรีไสยณรงคแ์ละพระยาศรีราชเดโชก็ตามตไีปจนสิน้แดน  

(Setthakanon, 2016, pp. 130-168) 

เม่ือน ามมุมองจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) มาเปรียบเทียบกบั
มมุมองที่สอดคลอ้งกนัในหนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูาที่ไดก้ล่าววา่  

ในปี พ.ศ. 2113 สมเด็จพระราชโองการ พระบรมราชารามาธิบดี พระราชบิดา
ของพระสตัถา พระองค์เสด็จไปโจมตีเมืองนครราชสีมาอนัเป็นเขตของกรุงศรีอยุธยาได้
เชลยเป็นอนัมากและต่อมาในปี พ.ศ. 2123 พระบาทสมเด็จพระราชโองการ พระบรม
รามาธิราชธิบดี (พระสตัถา) ไดย้กกองทพัไปตีเขตแดนกรุงศรีอยธุยามีชยัชนะกวาดตอ้น
ไดค้รอบครวัไทย 

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 90-92)  

ถึงแมว้า่ในราชพงษาวดารกรุงกมัพชูาจะกล่าววา่มีการโจมตีไทยเพียง 2 ครัง้ แตอ่าศยัหลกัฐานจาก
พระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) ก็ทราบไดว้่ามีศึกเขมรถึง 6 ครัง้ และส่วนใหญ่จะ
อยู่ในรชักาลของพระสตัถา ดงันัน้ผูว้ิจยัจึงวิเคราะหไ์ดว้่า มูลเหตุแห่งสงครามใน “ศึกละแวก” เกิดขึน้จาก
สาเหต ุ3 ประการ ดงันี ้1) พระสตัถาฉวยโอกาสที่ไทยเสียเอกราชใหก้บัพม่าในปี พ.ศ. 2112 เขา้โจมตีกรุงศรี
อยธุยา 2) พระสตัถายกทพัเขา้มากวาดตอ้นคนไทยไปเป็นเชลย และ 3) พระสตัถามิไดต้ัง้อยู่ในสตัยานสุตัย ์
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2.2 ประเด็นที่ 2 เส้นทางการเดินทัพของกองทัพไทยในศึกละแวก  ครั้งที่ 1 ผูวิ้จัยจะใช ้
ขอ้มลูรองกับขอ้มูลรองในการวิเคราะห ์โดยการเปรียบเทียบมุมมองจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา 
ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) และจากจารกึโรมโลก ดงันีค้ือ 

จากมมุมองในพระราชพงศาวดารกรุงศรอียธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) ไดก้ล่าววา่  

สมเดจ็พระนเรศวรเป็นเจา้และสมเดจ็พระเอกาทศรถใหเ้ตรียมพล ณ ทุง่หนัตรา 
พระราชมนูเป็นทัพหนา้ สมเด็จพระนเรศวรเป็นเจ้าและสมเด็จพระเอกาทศรถก็ยก 
ทัพหลวงเสด็จมาทางด่านพระจาฤก พระราชมนูยกกองทัพไปตีเมืองพระตะบอง  
เมอืงโพธิสตัวแ์ละเขา้ลอ้มเมอืงละแวก แตก่องทพัไทยลอ้มเมืองละแวกอยู่ถงึ 3 เดอืนเศษ 
กองทพัไทยขาดเสบียงอาหารจึงตอ้งถอยทพักลบัไปก่อน  

(Setthakanon, 2016, pp. 190-192) 

จากมมุมองในหนงัสือเขมรรบไทย ไดก้ล่าวถึงจารกึวดัโรมโลกว่า จารกึนีพ้บที่วดัอนัโลก หรือโรม
โลก จงัหวดัตาแกว้ ประเทศกมัพชูา มีขอ้ความในหนงัสือกล่าวถึงสมเด็จพระนเรศวรยกทพัไปตีเมืองละแวก
วา่ “... กาลเมือ่สรา้งพระอารามนัน้ กนุนกัษัตร ปีศกัราช 949 คราวศกึพระนเรศ (ขสฺสคบั) มารบละแวกแตก
กนัครานัน้...” (Phakdeekham, 2011) ดว้ยเหตุที่สงครามตีเมืองละแวกครัง้ที่ 1 ปรากฏหลกัฐานชัน้ตน้ คือ 
ศิลาจารกึวดัโรมโลกยืนยนัวา่เกิดขึน้จรงิ ในปี พ.ศ. 2130 นอกจากนีย้งัปรากฏหลกัฐานในพระราชพงศาวดาร
กรุงศรีอยุธยา ฉบบัหลวงประเสริฐอักษรนิติ์ที่กล่าวว่าสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้เสด็จยกกองทพัไปตีเมือง
ละแวกครัง้ที่ 1 ในปี พ.ศ. 2129 และพระราชพงศาวดารกมัพชูาที่น่าจะไดร้บัอิทธิพลจากพระราชพงศาวดาร
กรุงศรีอยุธยาที่ช  าระในสมัยตน้กรุงรตันโกสินทร์กล่าวว่าพระเจา้กรุงศรีอยุธยายกทพัมาโจมตีกัมพูชาในปี 
พ.ศ. 2124 ประกอบกบัต านานเรื่องสมเด็จพระนเรศวรมหาราชตีเมืองละแวกในความทรงจ าของชาวกมัพชูา
ที่กล่าวถึงสมเด็จพระนเรศวรมหาราชมาตีเมืองละแวก 2 ครัง้น่าจะแสดงใหเ้ห็นชัดว่า สมเด็จพระนเรศวร
มหาราชจะทรงยกทัพไปตีเมืองละแวกครัง้แรกในปี พ.ศ. 2129 (แต่ยังอยู่ในรชักาลสมเด็จพระมหาธรรม
ราชาธิราช) (Phakdeekham, 2011, pp. 198-200) 

ด้วยเหตุนี ้ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ตามศานติ  ภักดีค า (Phakdeekham, 2011) ว่าศึกละแวกครั้งที่  1  
ไดเ้กิดขึน้จรงิในปี พ.ศ. 2129 ส่วนในเรื่องเสน้ทางการเดินทพัของกองทพัไทยในศกึละแวก ครัง้ที่ 1 ผูวิ้จยัจะ
ยึดมุมมองจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยุธยา ฉบบัพันจันทนุมาศ (เจิม) โดยผูวิ้จัยวิเคราะหไ์ดด้งันี ้คือ 
เสน้ทางการเดินทพัของกองทพัไทยในศึกละแวก ครัง้ที่ 1 คือ กองทพัไทยออกทางด่านพระจารกึ ขา้มล าน า้
โตนด เขา้บา้นระน าช่องแคบ ไปทางเมืองมตับอง (พระตะบอง) เมืองโพธิสตัว ์จนถึงเมืองละแวก  

ส าหรบัช่ือ “ดา่นพระจารกึ” บางครัง้จะเรียกวา่ “ดา่นพระจฤต” หรอื “ดา่นพระจรติ” เป็นดา่นส าคญั
ตามเสน้ทางเดินทพัระหวา่งไทย-กมัพชูาตัง้แต่รชักาลสมเด็จพระนเรศวรมหาราชที่เสด็จไปตีเมืองละแวกทัง้ 2 



149 

ครั้ง เ ป็นต้นมาจนถึงสมัยกรุงรัตนโกสินทร์ตอนต้น  จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์  ในรัชกาล 
พระมหาธรรมราชาที่มีการท าสญัญาพระราชไมตรี ด่านพระจารกึนีเ้องคือสถานที่ก าหนดเขตแดนระหว่าง
กรุงศรีอยุธยาและกรุงกัมพูชา ในปัจจุบันนี ้“ด่านพระจารึก” น่าจะอยู่ในอ าเภอเมือง  จังหวัดสระแก้ว 
(Phakdeekham, 2014, pp. 173-189) 

2.3 ประเด็นที ่3 เส้นทางการเดนิทพัของกองทพัไทยในศึกละแวก ครั้งที ่2 ผูว้ิจยัจะใชข้อ้มลู
หลกักบัขอ้มลูรองในการวิเคราะห ์โดยการเปรียบเทียบมมุมองที่สอดคลอ้งกนัจาก 1) หนงัสือราชพงษาวดาร
กรุงกมัพชูา 2) พระราชพงศาวดารกรุงเก่า ฉบบัหลวงประเสริฐอกัษรนิติ์ และ 3) พระราชพงศาวดารกรุงศรี
อยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) ดงันีค้ือ 

เม่ือเปรยีบเทียบมมุมองที่สอดคลอ้งกนัจากหนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา ที่กล่าววา่  

จุลศกัราช 955 (พ.ศ. 2136) ปีมะเสง็ สมเดจ็พระนเรศวรกระษัตริยเ์มอืงไทย ได้
ทรงกรีธาทพัมีไพร่พลถึงสามแสน ยกมาถึงปลายแดนเมืองพระตะบอง  ลุศกัราช 956 
(พ.ศ. 2137) ปีมเมีย พระสรุิโยพรรณพระไชยเชฐกองทพัไทยไดพ้าพระองคไ์ปยงักรุงศรีอ
ยทุธยาในปีมะเมยีนัน้เอง 

(Ruangdet-anan, 2020, p. 94)  

กบัมมุมองในพระราชพงศาวดารกรุงเก่าฉบบัหลวงประเสรฐิอกัษรนิติ ์ที่ไดก้ล่าววา่  

จุลศกัราช 955 มะเสง็ศก พ.ศ. 2136 (ตรงกบัวนัศกุร์ที ่31 ธนัวาคม พ.ศ. 2136 
เวลา 9 นาฬิกา 36 นาที) เสด็จพยหุบาตราไปเอาเมืองละแวก เสด็จไปครัง้นัน้ไดต้วัพระ
ยาศรีสพุรรณ..ไดเ้สดจ็มาพรอ้มดว้ยพระบรมวงศานวุงศห์ลายพระองค์ 

(Phakdeekham, 2019, pp. 420-421) 

นอกจากนีย้งัมีมมุมองที่สอดคลอ้งกนัจากพระราชพงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) 
ไดก้ล่าววา่  

ลุศกัราช 945 ปีมะแมเบญจศก (พ.ศ. 2126) (ฉบบัหลวงประเสริฐว่า จุลศกัราช 
955 มะเส็งศก) สมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้สั่งใหเ้กณฑ์ทพัเตรียมพลฉกรรจ์ 100,000 คน 
ชา้งเครื่อง 800 มา้ 1,500 จะยกไปกรุงกัมพูชาธิบดี ใหเ้กณฑ์ทัพเมืองนครราชสีมา  
1,000 คน ไปตีเมืองเสียมราบทางฟากตะวันออกและให้เกณฑ์ทัพเรือเมืองปากใต้  
250 ล า ใหพ้ระยาเพชรบรุีเป็นแม่ทพั เกณฑเ์รือล าเลียง เมอืงนคร เมอืงพทัลงุ เมอืงสงขลา 
เมืองไชยา 200 ล า บรรทกุขา้วล าเลียงใหไ้ด ้2,000 เกวยีน ทัง้ทพัเรือและทพัล าเลียงเป็น  
20,000 คน สรรพไปดว้ยเครือ่งสาตราวุธ ปืนใหญ่นอ้ยกระสนุดินประสิวใหไ้ปตีเอาเมือง
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ปาสกัทพัหนึ่ง ใหก้องอาสาจามและกองทพัเมอืงจนัทบูร คมุเรือรบ 150 ล า พลรบพลแจว 
10,000 คน สรรพไปดว้ยเครือ่งสาตราวธุปืนใหญ่นอ้ยกระสนุดนิประสวิ ใหพ้ระราชวงัสนั
เป็นแม่ทพัตีไปทางปากน ้าพทุไธมาศ แลว้ใหท้พับกทพัเรือหวัเมืองทัง้นีก้ าหนดเดือนไว ้
ขึ้น 5 ค ่าใหย้กพรอ้มวนัทพัหลวงเสด็จ ทา้วพระยาพระหลวงหัวเมืองก็จัดแจงทัพบก
ทพัเรือไวโ้ดยพระราชก าหนด  

(Phakdeekham, 2019, p. 194) 

ผูว้ิจยัจงึวิเคราะหไ์ดว้า่ศกึละแวก ครัง้ที่ 2 นีเ้ป็นศกึที่ยิ่งใหญ่ศกึหนึ่งของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช 
และเกิดขึน้ในศกัราช 945 มะเสง็ศก (พ.ศ. 2136) ซึง่ในพระราชพงศาวดารกรุงเก่า ฉบบัหลวงประเสรฐิอกัษร
นิติ ์ไดค้  านวณไวว้า่ ตรงกบัวนัศกุรท์ี่ 31 ธนัวาคม พ.ศ. 2136 เวลา 9 นาฬิกา 36 นาทีซึง่เป็นวนัเวลาที่สมเด็จ
พระนเรศวรเป็นเจา้เสด็จยกกองทพัไปตีเมืองละแวก  

ส าหรบัยุทธวิธีในการรบของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชและเสน้ทางเดินทัพในศึกละแวก  ครัง้ที่ 2  
มีดงันีค้ือ กองทพัไทยที่ยกไปตีกมัพชูาครัง้นีมี้กองทพับก 2 กองทพั คือกองทพัหลวงมีพระราชมนเูป็นกองทพั
หนา้ พระนเรศวรเป็นเจา้ และสมเด็จพระเอกาทศรถเสด็จยกกองทพัหลวงไปตีเมืองพระตะบอง เมืองโพธิสตัว ์
เมืองบรบิรูณ ์จนถึงเมืองละแวก ส่วนกองทพับกอีกทพัหนึ่งพระยานครราชสีมาคมุพลไปตีเมืองเสียมราฐและ
ฝ่ังทะเลสาบกัมพูชาดา้นตะวนัออก ส่วนกองทัพเรือมีสองทัพโดยใหพ้ระยาเพชรบุรีเป็นแม่ทพัเรือไปตีทาง
เมืองปาสกัทพัหนึ่ง และพระยาราชวงัสนัเป็นแม่ทพัยกไปตีเมืองบนัทายมาศอีกทพัหนึ่ง พระยาราชวงัสนักบั
พระยาเพชรบุรีก็รวมก าลังยกไปตีเมืองจัตุรมุข (พนมเปญ) ได ้แลว้ก็ยกทัพไปบรรจบกับกองทัพหลวง  
ณ เมืองละแวก ส่วนกองทพัพระยานครราชสีมาก็ยกเขา้ตีเมืองเสียมราบฟากทะเลสาบตะวนัออกได ้แลว้ยก
มาตัง้ค่ายมั่นท่ีกะพงสวาย แลว้จึงขึน้ไปเฝ้าสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้ พรอ้มกันกับพระยาเพชรบุรี พระยา
ราชวงัสนั ณ ค่ายเมืองละแวก ส าหรบัเรื่องเสบียงอาหารท่ีเป็นจดุอ่อนในศึกละแวก ครัง้ที่ 1 ก็ไดร้บัการแกไ้ข 
กองทัพของสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้ตีเมืองละแวกแตกประมาณปลายปีมะเส็ง (Setthakanon, 2016,  
pp. 194-204) 

ผูว้ิจยัจึงวิเคราะหไ์ดว้่าในศกึละแวก ครัง้ท่ี 2 นี ้นอกจากไทยจะมีกองก าลงัจากกองทพับกแลว้ยงัมี
กองก าลงัจากกองทพัเรือทางทะเลซึ่งไม่เคยปรากฏในประวตัิศาสตรไ์ทย หรืออาจจะกล่าวไดว้่ากองทพัเรือ
ทางทะเลของไทยที่ไดบ้ันทึกเรื่องราวอย่างละเอียดเกิดขึน้เป็นครัง้แรกในสมัยสมเด็จพระนเรศวร เป็นเจา้ 
นอกจากนีส้มเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้ยงัทรงมียทุธวิธีท่ีดีเย่ียม คือ ยทุธวิธีในการตีโอบลอ้มเมืองละแวกของ
กองทพับกและกองทพัเรือทางทะเลนัน้ ทัง้นีก็้เพื่อป้องกนัไม่ใหก้องทพักมัพชูาจากเมืองเสียมราฐ เมืองปาสกั 
เมืองบนัทายมาศ เมืองจตัรุมขุ (พนมเปญ) ยกกองทพัเขา้มาช่วยเมืองละแวกได ้ส าหรบัเรื่องเสบียงอาหารที่
เป็นจดุอ่อนในศกึละแวก ครัง้ที่ 1 ก็ไดร้บัการแกไ้ข ท าใหก้องทพัไทยมีเสบียงอาหารพรกัพรอ้ม ดงันัน้กองทพั
ของสมเด็จพระนเรศวรเป็นเจา้จึงสามารถตีเมืองละแวกแตกประมาณปลายปีมะเส็ง ศึกละแวกครัง้นีมี้
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ความส าคญัต่อพสกนิกรชาวไทยท่ีไม่ตอ้งหวาดหวั่นต่อภยัสงครามจากประเทศกมัพชูา โดยศึกละแวกครัง้ท่ี 
2 เป็นการเผด็จศึกอย่างเด็ดขาดต่อประเทศกมัพชูา เพราะภายหลงัจากนัน้กรุงกมัพชูาธิบดีก็ไม่กลา้ที่จะมา
รุกรานประเทศไทยอีกเลย จึงนับว่าเป็นพระมหากรุณาธิคุณอย่างหาที่สุดไม่ได้ของสมเด็จพระนเรศวร
มหาราชที่มีตอ่พสกนิกรชาวไทยและชาติไทย  

3. ผูว้ิจยัจะใชข้อ้มลูหลกัและขอ้มลูรองในการวิเคราะหต์ามวตัถปุระสงคข์อ้ที่ 3 โดยการเปรียบเทียบ
มุมมองที่สอดคลอ้งกันจากหนังสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” กับหนังสือ “พระนเรศวรตีเมืองละแวก  
แตไ่ม่ได ้‘ฆ่า’ พระยาละแวก” ตามประเด็นตา่ง ๆ ดงัตอ่ไปนีค้ือ 

3.1 ประเด็นที่ 1 การเรียกพระนามว่า “พระบรมราชา” เหมือนกัน จากมมุมองจากหนังสือ  
“ราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา” ไดก้ล่าววา่ 

๏ ...ครัน้ พระราชโองการพระบรมราชาทรงทราบว่าสมเด็จพระนเรศวรไดเ้สดจ็
กรีธาทพัมาจวนจะถึงค่ายลงแวกแลว้ พระบรมราชาก็เสด็จขึน้ทรงชา้งพระทีน่ ั่งออกจาก
ค่ายลงแวกพรอ้มดว้ยมุขมนตรีเสนีเสนาฝ่ายน่าฝ่ายในพลครอบครวัที่ตามเสด็จพากนั
ออกจากเมืองไป ครัน้เดินทางมามิทนัไร ก็ไดป้ระทะพบกบักองทพัสมเด็จพระนเรศวร 
บรรดาไพร่พลพากันตกใจแตกหนีกระจัดกระจายไป ส่วนพระองค์พระบรมราชา 
ไดเ้สด็จหนีไปลงเรือพรอ้มกบัพระราชบุตรแลพระอรรคมเหษีขา้มไปประทบัอยู่ ณ เมือง
เสร๊ยสนทอร์ (ศรีสนุทร)  

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 94-95) 

มุมมองที่สอดคลอ้งกันในเรื่องพระนามจากหนังสือ “พระนเรศวรตีเมืองละแวก แต่ไม่ได้ ‘ฆ่า’  
พระยาละแวก” ความวา่ 

บาทหลวง เดยีโก อดวัร์เต (Diego Aduarte) ผูรู้เ้ห็นเหตกุารณ์ไดร้ะบชุดัแจง้วา่ 
“พระบรมราชา...มิไดป้ระทบัอยู่ในประเทศและราชบลัลงัก์ในอาณาจกัรถูกพระยามหา
นครชัน้สูงผูห้นึ่งชิงไปแลว้...พระเจา้กรุงกมัพูชา...ไดเ้สดจ็ถอยหนขีึน้ไปตามแม่น า้ [แม่น า้
โขง] สู่อาณาจกัร...ของชนชาวลาว” ต่อมามี “นายทพักมัพูชา” ผูห้นึ่งไดข้บัไล่กองทหาร
ไทยออกไปแลว้ตัง้ตนเป็นใหญ่ขึน้ครองราชย ์

(Puckadhikom et al., 2001, pp. 48-49) 

ผูว้ิจัยวิเคราะห์ในประเด็นการเรียกพระนามว่า “พระบรมราชา” เหมือนกันไดว้่า พระนามของ  
“พระราชโองการพระบรมราชา” หรือ “พระองคพ์ระบรมราชา” หรือ “พระบรมราชา” คงจะเป็นที่รูจ้กักนัทั่วไป
ในสมัยนั้น ดังนั้นหนังสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” กับเอกสารสเปนของบาทหลวงเดียโก อดัวรเ์ต  
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ผู้รู เ้หตุการณ์ในสมัยนั้นจึงได้ระบุชัดเจนตรงกันว่า “พระบรมราชา” ส่วนค าว่า “พระเจ้ากรุงกัมพูชา”  
ก็หมายถึง “พระบรมราชา” อีกเช่นเดียวกนั ทัง้นีเ้ป็นเพราะพระบรมราชามีศกัดิเ์ทียบเท่าพระมหากษัตรยิแ์ละ
มีสิทธ์ิในการขึน้ครองบัลลังก์ต่อจากพระราชบิดา ส่วนค าว่า “พระราชบุตร” ก็คือพระไชยเชษฐาธิราช
รามาธิบดี พระราชบุตรผูพ้ี่ ส่วนค าว่า “พระอรรคมเหสี” ก็คือพระราชมารดาของพระราชโองการพระบรม
ราชาและพระไชยเชษฐาธิราชรามาธิบดี ทัง้หมดไดเ้สด็จหนีลงเรือขา้มไปประทบัอยู่ ณ เมืองศรีสนุทรก่อน 
แลว้จึงไดเ้สด็จถอยหนีไปตามแม่น า้โขงสู่ประเทศลาว เพราะมีนายทพักมัพชูาคนหนึ่งไดข้บัไล่กองทหารไทย
ออกไปแลว้ตัง้ตนเป็นใหญ่แลว้ขึน้ครองราชย ์

3.2 ประเด็นที่ 2 เหตุการณ์ก่อนขึ้นครองราชย์ จากมุมมองในหนังสือราชพงษาวดารกรุง
กมัพชูา ความวา่ 

๏ ลุศกัราช 957 (พ.ศ. 2138) ปีมแม พระเชษฐาซึ่งประทบัอยู่ทีเ่มืองเจิงเปร๊ย 
ไดย้กทพัมาขบัไล่ไทยใหอ้อกจากเมอืงเขมรไป 

๏ ลศุกัราช 958 (พ.ศ. 2139) ปีวอก ทรงราชย์ได ้3 ปี พระชณัษาได ้52 มีฝรั่ง
สองคนพีน่อ้งมาจากเมืองลาว ฝรั่งสองคนนี ้พระราชโองการซึ่งเสด็จไปอยู่เมืองลาวนัน้ 
ไดข้อเขาเปนบุตรบุญธรรม ครัน้ฝรั่งสองคนนีม้าถึงพระเชษฐาที่ประทบัอยู่ ณ เมืองเจิง
เปร๊ย พระองค์ทรงคิดจะฆ่าเสียแต่ฝรั่งรูต้วัจึงมาฆ่าพระเชษฐาที่เมืองเจิงเปร๊ย ถึงซึ่ง
ทิวงคตเสียก่อน ส่วนพระราชโองการ พระบรมราชา กบัพระราชบุตรผูพ้ีซ่ึ่งประทบัอยู่
เมืองลาวทรงพระประชวรแลว้ก็สุรคตในเวลานัน้ดว้ย ฝรั่งจึงจา้งคนเขมรใหไ้ปอญัเชิญ
พระราชโองการซึ่งเปนพระราชบตุรผูน้อ้งมาจากเมอืงลาว 

(Ruangdet-anan, 2020, p. 96) 

มมุมองที่สอดคลอ้งกนัในเรื่องเหตกุารณก์่อนขึน้ครองราชยจ์ากหนงัสือ “พระนเรศวรตีเมืองละแวก 
แตไ่ม่ได ้‘ฆ่า’ พระยาละแวก” ความวา่ 

บาทหลวงเอร์นนัโด เด โลส รีโอส โกโรเนล (Hernando de los Rios Coronel) 
ว่า ผูค้รองราชย์ในกมัพูชาใน ค.ศ. 1596 คือ นกัพระราม พระบณัฑูร (Nancaparan 
Prabuntul )  ส่วน “กษัตริย์ที่ชอบธรรมโดยนิตินัยแห่งกัมพูชา”  นั้นประทับ ณ 
ราชอาณาจกัรลาว 

นายบลสั รุยส์ (Blas Ruiz) ผูพ้  านกัในพระนครละแวก ระหว่าง ค.ศ. 1592-
1594 และมีบทบาทส าคญัไดร้ายงานต่อ ดร.อนัโตนิโอ เด มอร์กา รองผูว้่าราชการใน 
ค.ศ. 1598 วา่เป็นทีท่ราบกนัดใีนแวดวงขนุนางเขมรชัน้สูงวา่ องคน์กัพระรามทรงชงิราชย์
จาก “พระยาละแวก”และขับไล่พระองค์ใหเ้สด็จหนีไปประทับที่ราชอาณาจักรลาว...
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แมแ้ต่องค์นกัพระรามเองก็ไดต้รสัแก่นายเบโยโซและนายบลสั รุยซ์ว่า พระองค์ทรงเป็น
ผูส้ าเร็จราชการต่างพระองค ์ทรงพรอ้มทีจ่ะถวายราชสมบตัแิด่ “พระยาละแวก” ถา้เสดจ็
นวิตัพิระนคร...แตท่า้ยสดุ องคน์กัพระราม “ผูช้งิราชย”์ กลบัทรงเป็นปฏิปักษ์ตอ่ชาวสเปน 
เพราะทรงทราบว่าชาวสเปนก าลัง “จะสืบหาและน าบุคคลที่พระองค์ทรงชิงราชย์
กลบัมา”... จดหมายของนายบลสั รุยซ์ไดแ้สดงชดัเจนว่าในเวลานัน้ องค์นกัพระราม 
เหล่าขุนนางและชาวเขมรทั่วไปทราบดีว่า “พระยาละแวก” ยงัทรงด ารงพระชนม์ชีพอยู่
และเสดจ็หนไีปประทบั ณ ราชอาณาจกัรลาว ... เมือ่พวกสเปนก่อเหตบุกุพระราชวงัแลว้
ถอยออกจากเมืองศรีสนุทรในตน้เดือนพฤษภาคม ค.ศ. 1596 นัน้ องค์นกัพระรามตอ้ง
ปืนสิน้พระชนมใ์นเหตรุา้ยนัน้ จดหมายนายบลสั รุยซ์ไดเ้ล่าวา่มีพวกเขมรมากมายขอรอ้ง
ใหส้เปนร่วมกนัอญัเชิญ “พระยาละแวก” จากราชอาณาจกัรลาวใหเ้สดจ็ขึน้ครองราชย์... 
ในปลายปี ค.ศ. 1596 นายบลสั รุยซ์และนายเบโยโซไดเ้ดินทางไปลา้นชา้งเพือ่สืบหา 
“พระยาละแวก” เหล่าขุนนางเขมรเองก็ได้ส่งออกญาเดโช (Acuña De Chu )  
ไปราชอาณาจกัรลาวเพือ่อญัเชญิ “พระยาละแวก” เสดจ็นวิตัพระนคร 

(Puckadhikom et al., 2001, pp. 49-51) 

ผูว้ิจยัวิเคราะหใ์นประเด็นเหตกุารณก่์อนขึน้ครองราชย์ไดว้่า สาเหตทุี่พระบรมราชาตอ้งเสด็จออก
จากเมืองศรีสุนทรไปประเทศลาวนัน้ ก็เน่ืองจากพระเชษฐาซึ่งประทับอยู่ที่ เมืองศรีสุนทร หรือ นักพระราม 
พระบณัฑรู ไดย้กทพัมาขบัไล่กองทหารไทยออกไปแลว้ขึน้ครองราชย์ที่เมืองศรีสนุทร องคน์กัพระรามทรงชิง
ราชยจ์าก “พระยาละแวก”หรือ “กษัตรยิท่ี์ชอบธรรมโดยนิตินยัแห่งกมัพชูา” ซึ่งก็คือ พระบรมราชาและขบัไล่
พระองคใ์หเ้สด็จหนีไปประทับที่ราชอาณาจักรลาว ต่อมาในปี ค.ศ. 1596 (พ.ศ. 2139) ฝรั่ง 2 คน ซึ่งก็คือ 
นายบลสั รุยซแ์ละนายเบโยโซ ชาวสเปนไดฆ้่าพระเชษฐาที่เมืองศรีสนุทร  หลงัจากที่พระองคท์รงครองราชย์
ได ้3 ปี ต่อมาในปลายปี ค.ศ. 1596 นายบลสั รุยซแ์ละนายเบโยโซไดเ้ดินทางไปลา้นชา้งเพ่ือสืบหา “พระยา
ละแวก” เหล่าขุนนางเขมรเองก็ไดส้่งออกญาเดโช (Acuña De Chu) ไปราชอาณาจักรลาวเพื่ออัญเชิญ  
“พระยาละแวก” เสด็จนิวตัพระนคร ส าหรบั”พระยาละแวก” ในที่นีก็้คือ พระบรมราชา ในเวลานัน้พระราช
บุตรผูพ้ี่ คือพระไชยเชษฐาธิราชรามาธิบดี ซึ่งประทบัอยู่กบัพระองคท์ี่เมืองลาวทรงพระประชวรแลว้ก็สรุคต
(ตาย) เม่ือผูว้ิจยัไดอ้่านและแปล “จารกึพระสฏัฐา” ที่จงัหวดักันดาล ประเทศกัมพูชา ในปี พ.ศ. 2566 นัน้  
มีใจความว่าพระบาทสมเด็จพระมหินธราชาธิราชพระสัฏฐา พระองคป์ระสูติในปีเถาะ ค.ศ. 1544 (พ.ศ. 
2087) เสวยราชย ์16 ปี สวรรคตในปีวอก ค.ศ. 1596 (พ.ศ. 2139) พระชนมายไุด ้54 ปี พระองคท์รงเป็นพระ
ปิตลุาของพระบาทสมเด็จพระไชยเชษฐาธิราชพระเจา้กรุงกมัพชูาธิบดี พระไชยเชษฐาธิราชไดโ้ปรดใหส้รา้ง
เจดียบ์รรจุพระอัฐิของพระปิตุลา พระเจดีย์นีต้ัง้อยู่ทางทิศตะวนัตกในเขตส าโรงเชิงเขาพระราชทรพัยใ์นปี 
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ค.ศ. 1623 (พ.ศ. 2166) จารกึหินนีพ้ระบาทสมเด็จพระศรีสวุตัติ์พระเจา้กรุงกมัพชูาตรสับญัชาใหจ้ารกึขึน้ใน
ปี ค.ศ. 1917 (พ.ศ. 2460) 

จากปีสวรรคต คือในปีวอก พ.ศ. 2139 ก็จะตรงกับปีสวรรคตของพระเชษฐา ซึ่งประทบัอยู่ที่เมือง 
ศรีสุนทร เม่ือพระชนมพ์รรษาได ้52 ปี ผูว้ิจัยจึงวิเคราะหไ์ดว้่า พระเชษฐาซึ่งประทับอยู่ที่  เมืองศรีสุนทร  
มีพระนามวา่ พระบาทสมเด็จพระมหินธราชาธิราชพระสฏัฐา ส่วนค าวา่ “พระเชษฐา” และเป็นพระปิตลุาของ
พระไชยเชษฐาธิราช (พระโอรสของพระสรุิโยพรรณ)นัน้ พระเชษฐาที่ประทบัอยู่ที่ เมืองศรีสนุทร ประสตูิใน 
ปีเถาะ ดงันัน้พระองคจ์ึงมิใช่ “พระสตัถา” เพราะพระสตัถาประสตูิเม่ือปีฉลู (Ruangdet-anan, 2020, p. 92) 
และ “พระสัตถา” เม่ือขึน้ครองราชยท์รงพระนามว่า สมเด็จพระชัยเชษฐาธิราชโองการ บรมราชาธิราช
รามาธิบดี (Worasarin, 1999, p. 148) 

3.3 ประเดน็ที ่3 เหตุการณเ์มื่อขึน้ครองราชย ์จากมมุมองในหนงัสือราชพงษาวดารกรุงกมัพชูา 
ความวา่ 

เมือ่ศกัราช 959 (พ.ศ. 2140) ปีรกา (พระราชโองการ พระบรมราชาพระชณัษา
ได ้19 ปี พระองคเ์สดจ็มาประทบัทรงราชยอ์ยู่ทีเ่มอืงเสร๊ยสนทอร์ (ศรีสนุทร)๚  

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 96-97) 

มมุมองที่สอดคลอ้งกนัในเรื่องเหตกุารณเ์ม่ือขึน้ครองราชยจ์ากหนงัสือ “พระนเรศวรตีเมืองละแวก 
แตไ่ม่ได ้‘ฆ่า’ พระยาละแวก” ความวา่ 

เมือ่สมเดจ็พระบรมราชา พระราชโอรสองคร์องใน “พระยาละแวก” ไดค้รองราชย์
แลว้ ไดม้พีระราชสาสน์ไปถงึ ดร.อนัโตนโิอ เดมอร์กา ในปี ค.ศ. 1598 พระราชสาสน์นัน้ได้
ยืนยนัหนกัแน่นเช่นกนัว่าสมเด็จพระบรมราชาทรงพอพระทยัทีผู่ว้่าราชการแห่งหมู่เกาะ
ฟิลิปปินส์ไดม้อบหมายใหน้ายเบโยโซและนายบลัส รุยซ์ พรอ้มทหารไปกรุงกัมพูชา  
“เพือ่สืบคน้หาพระราชบิดาของขา้พเจา้ เมื่อสืบคน้หาพระองค์จนไรผ้ล  [ในกรุงกมัพูชา] 
แลว้ .... [ตอ่มาทัง้สองคน] ไดไ้ปลาว เพือ่ไปสบืคน้หาพระเจา้กรุงกมัพชูานี ้พวกเขาไดน้ า
ขา้พเจา้กลบัคนืมาสูอ่าณาจกัรของขา้พเจา้” ...  

(Puckadhikom et al., 2001, p. 52) 

ผูว้ิจยัวิเคราะหใ์นประเด็นที่ 3 เหตกุารณเ์ม่ือขึน้ครองราชย ์ไดว้่า ในปี พ.ศ. 2140 พระราชโองการ 
พระบรมราชา พระราชโอรสองคร์องใน “พระยาละแวก” ส  าหรบั “พระยาละแวก” ในที่นีห้มายถึง “พระสตัถา” 
สมเด็จพระบรมราชาทรงมีพระราชสาส์นถึง ดร. อันโตนิโอ  เดมอร์กา ในปี ค.ศ. 1598 (พ.ศ. 2141)  
ว่าพระองคท์รงพอพระทยัท่ีผูว้่าราชการหมู่เกาะฟิลิปปินส ์ใหน้ายเบโยโซและนายบลสั รุยซ ์พรอ้มทหารไป
กรุงกัมพูชาเพื่อสืบคน้หาพระราชบิดาของข้าพเจ้า (พระสัตถา) เม่ือสืบคน้หาพระองคจ์นไรผ้ล [ในกรุง
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กมัพชูา] แลว้ (ส าหรบัในตอนนีแ้สดงว่าพระสตัถามิไดเ้สด็จหนีไปพรอ้มกบัพระบรมราชา) .... [ต่อมาทัง้สอง
คน] ไดไ้ปลาว เพ่ือไปสืบคน้หาพระเจ้ากรุงกัมพูชา  ซึ่งก็หมายถึง พระบรมราชา พวกเขาไดน้ าข้าพเจา้  
(พระบรมราชา) กลับคืนมาสู่อาณาจักรของข้าพเจ้า  ในขณะที่พระบรมราชาขึน้ครองราชย์พระองค์มี
พระชนมายุได ้19 ปี ซึ่งก็นับว่าใกลเ้คียงกับหลักฐานที่ปรากฏในจารึก IMA.3 ที่ไดก้ล่าวว่าพระบรมราชา
ประสตูิในปี พ.ศ. 2122 (Worasarin, 1999, p. 149) 

3.4 ประเด็นที ่4 เหตุการณเ์มื่อสวรรคตและพระราชโอรสของพระบรมราชา จากมมุมองใน
หนงัสือราชพงษาวดาร กรุงกมัพชูา ที่กล่าวถึงเหตกุารณส์วรรคต ความวา่ 

๏ ลศุกัราช 961 (พ.ศ. 2142) ปีกญุ ทรงราชยไ์ด ้3 ปี พระชณัษาได ้21 พระองค์
ไดเ้สด็จยกกองทพัไปตีเมือง ถโปงขมุม (ศีศะผึง้) ขณะนัน้มีจามชื่อ โบระ กับแขกชื่อ  
ล๊อกสะมะนา ลอบพฆิาฏฆ่าพระองค์เสีย จึงเจา้พระยา นวง ซึ่งเปนสมเด็จพระบิตลุาได้
ขึน้ทรงราชยอ์ยู่ณเมอืงเสร๊ยสนทอร์ ๚ 

(Ruangdet-anan, 2020, pp. 96-97) 

จากมมุมองในราชพงษาวดาร กรุงกมัพชูา ที่กล่าวถึงพระราชโอรสของพระบรมราชา ความวา่ 

๏ ลุศกัราช 989 (พ.ศ. 2170) ปีเถาะ(สมเด็จพระไชยเชษฐา โอรสของพระศรี
สรุิโยพรรณ) ทรงราชย์ได ้10 ปี พระชนมายไุด ้49 พรรษา เสด็จสู่สวรรคต สมเด็จพระอุ
ไทยซึ่งเปนสมเดจ็พระอนชุาธิราชไดท้รงครองราชย์ ถวายพระนามเปน สมเดจ็พระปทุมสุ
ริยวงษ์ราชา...อนึ่งพระไชยเจษฎา พระราชบุตรของพระบรมราชา เมื่อค่ายลงแวกแตก 
(ครัง้สมเดจ็พระนเรศวรเปนเจา้ยกกองทพัไปต)ี ไดป้ระทบัอยู่ในเขตรเมืองบริบูรณ์นัน้ ได้
เสดจ็กลบัมาเปนสมเดจ็มหาอปุราช ๚ 

(Ruangdet-anan, 2020, p. 102) 

มุมมองที่สอดคลอ้งกันในเรื่องเหตุการณ์เม่ือสวรรคตและพระราชโอรสของพระบรมราชา  จาก
หนงัสือ “พระนเรศวรตีเมืองละแวก แตไ่ม่ได ้‘ฆ่า’ พระยาละแวก” ความวา่ 

หนงัสอืของ ดร.อนัโตนโิอ เด มอร์กา ว่า “สมเดจ็พระราชโองการพระบรมราชา 
[พระยาละแวก] ไดส้ิน้พระชนม์... พระราชโอรสองค์โตสิน้พระชนม์และพระราชธิดา
สิน้พระชนม ์เหลอืแตเ่พยีงพระราชโอรสอกีองค ์คอื พระราชโองการ”... 

รายงานกิจการทหารในหมู่เกาะไดร้ายงานว่า “พระเจา้กรุงกมัพูชาสิน้พระชนม์
...และพระราชโอรสองค์โตสิน้พระชนม์ไปแลว้ เหลือแต่พระราชโอรสองค์รองทีท่รงพระ
นามวา่ พระโองการ(Prauncar)” 
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หนงัสือการพชิิตหมู่เกาะโมลุกกะว่า “พระบรมราชา...ไดส้ิน้พระชนม์ไปแลว้...
แตพ่ระราชโอรสยงัทรงพระชนมช์พีอยู่” 

บาทหลวงเดียโก อดวัร์เต รายงานว่า นายเบโยโซและนายบลสั รุยซ์ไดพ้บแต่ 
“พระโอรส”ของ “พระยาละแวก” เพราะ “พระเจา้แผน่ดนิสิน้พระชนมไ์ปแลว้”  

(Puckadhikom et al., 2001, p. 52) 

ผูว้ิจัยวิเคราะห์ประเด็นที่ 4 เหตุการณเ์ม่ือสวรรคตและพระราชโอรสของพระบรมราชาไดว้่า ในปี 
พ.ศ. 2142 พระบรมราชา พระชนัษาได ้21 ปี สิน้พระชนม ์ข่าวการสิน้พระชนมส์รา้งความแปลกประหลาดใจ
และเป็นที่รบัรูก้ันแพร่หลายทั่วไปซึ่งปรากฏหลกัฐานอยู่ในเอกสารหลักฐานของสเปน โดยเฉพาะบาทหลวง 
เดียโก อดัวรเ์ตไดร้ายงานว่านายเบโยโซและนายบลัส รุยซ์ ไดพ้บแต่พระราชโอรส ของ “พระยาละแวก”  
(พระบรมราชา) ซึ่งก็คือ พระไชยเจษฎา เพราะพระเจา้แผ่นดิน (พระบรมราชา) สิน้พระชนมไ์ปแลว้ ต่อมาพระ
ไชยเจษฎาไดเ้สด็จกลบัมาเป็นพระมหาอปุราช ในปี พ.ศ. 2170 จากหนงัสือ เขมรสมยัหลงัพระนคร ไดก้ล่าวว่า
ในรชักาลของพระบาทสมเด็จพระชัยเชษฐาที่ 2 ไดส้ถาปนาเมืองหลวงแห่งใหม่ขึน้ในปี พ.ศ. 2164 ช่ือว่า  
กรุงอุดงคมี์ชัย หรือ อุดงคฦ์ๅชัย หรือบนัทายเพชร ซึ่งเป็นเมืองหลวงที่ตัง้อยู่ยาวนานที่สุด (Phakdeekham, 
2013, p. 48) ดงันัน้พระไชยเจษฎาจึงเสด็จกลบัมาด ารงต าแหน่งพระมหาอปุราชที่กรุงอดุงคมี์ชยั 

ดงันัน้จากหนงัสือ “ประวตัิศาสตรก์มัพชูา” ของเดวิด แชนดเ์ลอร ์ที่ไดใ้หม้มุมองที่ไม่สอดคลอ้งกับ
ประวัติศาสตรแ์ละพระราชพงศาวดารของไทยในจุดจบของ “ศึกละแวก” และปัญหานี้ก็ได้คลี่คลาย  
จากหนงัสือประวตัิศาสตรก์มัพชูาที่ไดเ้ขียนไวว้า่ 

พระองค์และพระราชโอรสผูท้รงพระเยาว์ก็ไดเ้สด็จหนีไปทางเหนือ เขา้สู่ลาว
ทางใต ้ในขณะทีพ่ระราชโอรสอกีพระองคห์นึ่งไดร้บัมอบหมายใหท้ าการดูแลปอ้งกนัเมือง
ละแวก ซึ่งในทีส่ดุก็ถูกตแีตกใน ค.ศ. 1594”  

(Chandler, 2003, p. 126)  

ผูว้ิจัยจึงวิเคราะหม์ุมมองที่ไม่สอดคลอ้งนีไ้ดว้่า เกิดจากความเขา้ใจผิดโดยคิดว่า “พระองค”์ คือ 
“พระสตัถา” 

การอภปิรายผลและบทสรุป 
ผลการวิจยัตามวตัถุประสงคข์อ้ที่ 1 “ความเป็นมาของพระสตัถา (พระเจา้ละแวก) และมมุมองที่

พระองคมี์ต่อสมเด็จพระนเรศวรมหาราช” คือ สมเด็จพระบรมราชาธิราชบพิตรทรงเป็นพระราชโอรสของ
สมเด็จพระชยัเชษฐาธิราชโองการบรมราชาธิราชรามาธิบดีฯ หรือ ชยัเชษฐาที่ 1 หรือ พระสตัถา กบั สมเด็จ
พระภคัวดีศรีจกัรพรรดิ ผูท้รงเป็นราชวงศส์งูศกัดิ์ฝ่ายในเช่นเดียวกบัสมเด็จพระราชมารดามหากลัยาณวตัตี
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ศรีสชุาดาอดุมชาติกษัตรยี ์สมเด็จพระบรมราชาธิราชบพิตรประสตูิในปี พ.ศ. 2122 อนัเป็นปีที่สมเด็จพระชยั
เชษฐาธิราชโองการฯ ทรงโปรดใหจ้ารกึ IMA.3 ต่อมาในปี พ.ศ. 2127 สมเด็จพระชยัเชษฐาธิราชโองการฯ ได้
แต่งตัง้สมเด็จพระบรมราชาธิราชบพิตรขึน้เป็นกษัตริย ์ทรงพระนามว่า พระราชโองการพระบรมราชาธิราช
รามาธิบดี มีศกัดิ์และสิทธ์ิในการครองบลัลงักต์่อจากพระราชบิดา ส่วนกษัตริยพ์ระองคท์ี่สามก็คือ พระไชย
เชษฐาธิราชรามาธิบดี พระราชบุตรผูพ้ี่ที่ประสูติจากพระอัครมเหสีองคแ์รก ส่วนค าว่า “ราชศัตรู” นั้นก็คือ 
“สมเด็จพระนเรศวรมหาราช” เพราะทัง้สองพระองคเ์ป็นคู่สงครามและก าลงัท าศึกติดพนักันอยู่ในขณะนัน้  
แมว้า่สมเด็จพระชยัเชษฐาธิราชโองการฯ (พระสตัถา) จะทรงมีความเกรงในพระบารมีของสมเด็จพระนเรศวร
มหาราช แต่ดว้ยพระราชประสงคท์ี่ใหก้ัมพุชประเทศรุ่งเรืองย่ิงใหญ่ดุจเดิม จึงเป็นสาเหตุใหเ้กิดศึกละแวก 
ในเวลาตอ่มา 

ผลการวิจยัตามวตัถปุระสงคข์อ้ที่ 2 “มลูเหตแุห่งสงครามในศึกละแวก” คือ พระสตัถาฉวยโอกาส 
ที่ไทยเสียเอกราชใหก้ับพม่าในปี พ.ศ. 2112 เขา้โจมตีเขตแดนกรุงศรีอยุธยาและกวาดตอ้นคนไทยไปเป็น
เชลยหลายครัง้ สิ่งที่ส  าคญัก็คือพระสตัถามิไดต้ัง้อยู่ในสตัยานสุตัย ์ศกึละแวกครัง้ที่ 1 จึงเกิดขึน้ในปี พ.ศ. 2129  
แต่กองทัพไทยก็ยังไม่สามารถตีเมืองละแวกไดเ้น่ืองจากขาดเสบียงอาหาร ศึกละแวกครัง้ที่ 2 เกิดขึน้ในปี 
พ.ศ. 2136 นบัว่าเป็นศึกครัง้ยิ่งใหญ่ศึกหนึ่งของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช แสนยานุภาพของกองทพัไทย 
ทั้งกองทัพบกและกองทัพเรือทางทะเลในสมัยสมเด็จพระนเรศวรมหาราชมีความยิ่งใหญ่เกรียงไกรและ 
มีความพรกัพรอ้มในเรื่องเสบียงอาหาร หลกัฐานทางประวตัิศาสตรเ์ก่ียวกบักองทพัเรือทางทะเลเกิดขึน้เป็น
ครัง้แรกในสมัยสมเด็จพระนเรศวรมหาราช นอกจากนี้เสน้ทางเดินทัพทางบก 2 ทัพและเสน้ทางเดินทัพ 
ทางทะเล 2 ทพัไดแ้สดงยทุธวิธีที่ดีเย่ียมในการตีโอบลอ้มเมืองละแวกไม่ใหก้องทพัจากเมืองใด ๆ ของกมัพชูา
เขา้มาช่วยเหลือเมืองละแวกได ้ดงันัน้จึงสามารถตีเมืองละแวกไดส้  าเร็จ ศึกละแวกครัง้ที่ 2 นีน้บัว่าเป็นการ
เผด็จศกึอย่างเด็ดขาด กล่าวคือนบัตัง้แต่นัน้เป็นตน้มาประเทศกมัพชูาก็ไม่ไดย้กทพัเขา้มาโจมตีประเทศไทย
อีกเลย ซึง่นบัวา่เป็นพระมหากรุณาธิคณุของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชที่มีต่อพสกนิกรชาวไทยและชาติไทย 

ผลการวิจยัจากการวิเคราะหต์ามวตัถปุระสงคข์อ้ที่ 3 “พระสตัถามิไดเ้สด็จหนีไป” ส าหรบัพระบรม
ราชาท่ีเสด็จหนีไปคือพระราชโอรสของพระสัตถา  โดยเกิดความเข้าใจผิดขึน้ตามที่ปรากฏในหนังสือ 
“ประวัติศาสตรก์ัมพูชา” ของเดวิด แชนดเ์ลอร ์(Chandler, 2003) ที่เขา้ใจว่า “พระองค”์ คือ “พระสัตถา”  
ส่วนจารกึพระสฏัฐา เป็นจารกึที่ประดิษฐานอยู่หนา้พระสถูปที่บรรจุพระอฐิัของพระบาทสมเด็จพระมหินธ 
ราชาธิราชพระสฏัฐา หรือพระเชษฐา ที่ประทบัอยู่ ณ เมืองศรีสนุทร หรือ นกัพระราม พระบณัฑรู ซึ่งทรงเป็น 
พระปิตุลาของพระบาทสมเด็จพระไชยเชษฐาธิราชพระเจา้กรุงกัมพูชาธิบดี  พระไชยเชษฐาธิราชไดโ้ปรด 
ใหส้รา้งเจดียบ์รรจพุระอฐิัของพระปิตลุาทางทิศตะวนัตกในเขตส าโรงเชิงเขาพระราชทรพัยใ์นปี ค.ศ.  1623 
(พ.ศ. 2166)  
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จากการวิจยัเรื่อง “วิเคราะหม์มุมองจากจารกึนครวดัสมยัหลงัพระนคร รวมทัง้ประวตัิศาสตรแ์ละ
พงศาวดารที่เก่ียวขอ้งในเรื่อง ‘ศึกละแวก’” ไดบ้รรลุตามสมมุติฐานและวตัถุประสงคท์ัง้ 3 ขอ้แลว้ ผูว้ิจัยมี
ความเห็นว่านอกจากจารึก IMA. 2 IMA.3 และหนังสือ “ราชพงษาวดารกรุงกัมพูชา” แลว้ก็ยังมีพระราช
พงศาวดารกรุงศรีอยธุยา ฉบบัพนัจนัทนมุาศ (เจิม) ท่ีไดบ้นัทึกเรื่องราวอย่างถกูตอ้ง โดยกล่าวว่า “พระราช
บตุรนัน้ก็หนไีปดว้ย” และมีเนือ้ความที่กล่าวต่อมาในตอนที่พระราชโองการพระบรมราชาทรงครองราชยอ์ยู่ที่
เมืองศรีสนุทร ความว่า “ลูกพระเจา้ละแวกซึ่งแตกหนไีปอยู่เมืองลา้นชา้งนัน้ ก็กลบัมายงัเมืองละแวกคนืแลว้ 
ใหป้ระมูลไพร่พลเมืองทัง้ปวงเขา้มาตัง้เมืองละแวก ขึน้เสวยราชสมบตัิแทนที่บิดา จึงแต่งดอกไมเ้งินทอง
เครือ่งราชบรรณาการใหเ้ขา้มาทูลเกลา้ ฯ ถวายทกุปีมิไดข้าด ครัน้พระเจา้ละแวกองคน์ัน้เถิงแก่กรรมพริาลยั
ไปแลว้ ... ขอพระศรีสุพรรณมาธิราชผูน้อ้งพระเจ้าละแวกก่อนนัน้ไปครอบครองแผ่นดินเมืองละแวก” 
(Setthakanon, 2016, pp. 204-241) นอกจากนีก็้ยังมีเอกสารหลักฐานสเปน ชุด The Philippine Islands, 
1493-1898 ก็เป็นเอกสารส าคัญเพราะไดบ้ันทึกเหตุการณ์ตามขอ้เท็จจริงในเวลานั้นไดอ้ย่างดีเย่ียมและ
เอกสารชดุนีจ้งึท าใหผ้ลงานวิจยัครัง้นีมี้ความกระจ่างชดัเจนในดา้นขอ้มลูมากขึน้ 

บทสรุปจากงานวิจยั เรื่อง “วิเคราะหม์มุมองจากจารกึนครวดัสมยัหลงัพระนคร รวมทัง้ประวตัิศาสตร์
และพงศาวดารที่เก่ียวขอ้งในเรื่อง ‘ศึกละแวก’” ท าใหไ้ดข้อ้เท็จจริงในจุดจบของ “ศึกละแวก” ที่สอดคลอ้งกับ
สมมุติฐานและกรอบแนวคิดที่ว่า “พระสตัถามิไดเ้สด็จหนีไป” ซึ่งแสดงใหเ้ห็นว่าพระสัตถาทรงกอปรดว้ย 
ขัตติยมานะ พระองค์ทรงมีหน้าที่ในการปกป้องบ้านเมืองในยามมีภัยสงคราม พระองค์ก็ไม่ทรงละทิง้
บา้นเมือง ขา้ทหาร และประชาชนของพระองค ์แต่การท่ี “พระราชโองการพระบรมราชา” ตอ้งเสด็จหนีไปก็
เพียงเพื่อรกัษาเชือ้สายพระราชสกลุวงศเ์ท่านัน้ 

ข้อเสนอแนะ 
งานวิจัย เรื่อง “วิเคราะหม์ุมมองจากจารึกนครวัดสมัยหลังพระนคร รวมทั้งประวัติศาสตรแ์ละ

พงศาวดารท่ีเก่ียวขอ้งในเรื่อง ‘ศึกละแวก’” เป็นเพียงงานวิจยัขัน้พืน้ฐานในเรื่อง “ศึกละแวก” เท่านัน้ ผูวิ้จยั
หวงัวา่งานวิจยัชิน้นีจ้ะเป็นประโยชนใ์นการศกึษาและสืบคน้ตอ่ไป  
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บทคัดย่อ  
การศึกษาการผจญภัยของวีรบุรุษในนวนิยายเรื่อง “หุบเขากินคน” ของมาลา ค าจันทร ์มีวัตถุประสงค ์ 

1. เพื่อศึกษาการผจญภยัของวีรบุรุษในนวนิยายเรื่องหบุเขากินคน ของมาลา ค าจนัทร ์ตามทฤษฎีการผจญภยัของ
วีรบุรุษของโจเซฟ แคมพ์เบลล์ 2. เพื่อศึกษาคุณค่าของการผจญภัยของวีรบุรุษในนวนิยายเรื่องหุบเขากินคน 
ของมาลา ค าจันทร์ พบว่า ตัวละครบดินทรม์ีวงจรการผจญภัยสอดคล้องกับแนวคิดของโจเซฟ  แคมพ์เบลล์  
ทั้ง 3 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนการออกเดินทาง ขั้นตอนการทดสอบทดลอง และขั้นตอนการกลับคืน การศึกษาการ 
ผจญภัยของวีรบุรุษในนวนิยายเรื่องหุบเขากินคน มีคุณค่าดังนี ้การเข้าใจการเติบโตและการเปล่ียนแปลงของ 
ตวัละคร การสรา้งแรงบนัดาลใจในการพฒันาตนเองผ่านการเผชิญปัญหาและอปุสรรคของตวัละคร  
ค าส าคัญ: การผจญภยัของวีรบรุุษ, การเดินทางของวีรบรุุษ, หบุเขากินคน 

Abstract  
This study aims to: 1) analyze the hero's journey in Mala Kamchan’s novel “The Valley of the 

Death”  according to Joseph Campbell’s Hero's Journey theory; and 2) explore the value of the hero’s 
journey in the novel. The study finds that the protagonist Bodin’s adventure cycle aligns with Joseph 
Campbell’s three stages: departure, initiation and return. The analysis of the hero’s journey in “The Valley 
of the Death” reveals the following values: demonstrating the growth and transformation of the character 
and providing a model for personal development through the character's confrontation with problems and 
obstacles. 
Keywords: Hero's journey, Monomyth, The Valley of the Death  
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บทน า  
การศกึษาเทพปกรณมัเป็นเรื่องราวท่ีน่าสนใจ มีการเลา่สืบทอดกนัมาหลายยคุสมยั และมีเรื่องราว

แตกต่างกันไปในวัฒนธรรมต่าง ๆ หากมีการเช่ือมโยงข้อมูล คน้หาเรื่องราวที่แฝงดว้ยความหมายและ 
สารสาระที่น่าสนใจ จะพบว่ามีลกัษณะท่ีเป็นสากลและไม่ลา้สมยั อีกทัง้ยงัมีบทบาทต่อการด าเนินชีวิตของ
มนษุยม์าชา้นาน 

ในเทพปกรณัมแต่ละเรื่องมักปรากฏเรื่องการเดินทางผจญภัยของวีรบุรุษหรือ  Monomyth โดย 
การผจญภยัแต่ละครัง้จะท าใหว้ีรบรุุษไดเ้รียนรูบ้างสิ่งบางอย่างที่ช่วยท าใหว้ีรบรุุษไดเ้ป็นวีรบรุุษอย่างแทจ้รงิ  
มีการปรับเปลี่ยนมุมมอง ทัศนคติ หรือไดเ้รียนรูค้วามหมายของชีวิตที่ลึกซึง้จากบทเรียนต่าง ๆ ในการ
เดินทางของวีรบุรุษ โจเซฟ แคมพเ์บลล  ์ไดเ้คยกล่าวไว้ว่าเทพปกรณัมตน้แบบมักปรากฏอยู่แบบเดียว  
แตมี่การสรา้งซ า้ในหลายวฒันธรรม วงจรการเดินทางของวีรบรุุษจงึมีลกัษณะรว่มที่เหมือนกนั 

ทฤษฎีเชิงเทพปกรณัม หรือเทพปกรณัมหนึ่งเดียว หรือ Monomyth โจเซฟ แคมพเ์บลลไ์ดก้ล่าวถึง
การเดินทางของวีรบรุุษ ไวใ้นหนงัสือ The Hero’s with a Thousand Faces ไวด้งันี ้

วีรบุรษออกเดินทางจากโลกปกติไปสู่โลกพิเศษเหนือธรรมชาติ: เขาไดพ้บกบั
พลงัอ านาจทีน่า่อศัจรรยแ์ละไดร้บัชยัชนะอนัเดด็ขาด: วรีบรุุษกลบัมาจากการผจญภยัอนั
ลกึลบันี ้พรอ้มกบัพลงัทีจ่ะมอบสิ่งดงีามใหแ้ก่เพือ่นมนษุย ์ 

(Campbell, 2004, p. 28) 

จากการศึกษาเรื่องการเดินทางของวีรบุรุษ ท าให้ผู้วิจัยสนใจศึกษาวงจรชีวิตของตัวละคร ใน
วรรณกรรมแนวผจญภยั โดยเลือกศกึษาจากนวนิยาย “หบุเขากินคน” ของมาลา ค าจนัทร ์(Mala Kamchan, 
2006) ที่มีตวัละครส าคญัในเรื่องเป็นเด็กชาย 5 คน ที่ไดข้า้มมิติเวลาไปประสบกับเหตกุารณต์่าง ๆ ในสมยั
ขอมโบราณ นับเป็นการเดินทางสู่โลกพิเศษท่ีเหนือธรรมชาติ และได้ผ่านบททดสอบอย่างหลากหลาย 
ในขณะที่อยู่ที่นั่น เป็นการพัฒนาและเปลี่ยนแปลงตวัตนของตวัละครใหเ้ขา้ใจโลกและชีวิต โดยยึดมั่นใน 
คณุงามความดีและด ารงตนอย่างมีคณุธรรมจรยิธรรม ดงัที่ Pragthong (1993, p. 94) ไดก้ล่าวถึงเรื่องหุบเขา 
กินคนไวว้า่ 

เนือ้หาทางจริยธรรมของวรรณกรรมเยาวชนเรือ่งหบุเขากินคนนี ้แสดงออกมา
ให้เห็นในพฤติกรรมของตัวละครที่ ผู ้แต่งเสนอในบทสนทนาและการบรรยาย 
คุณลักษณะทางจริยธรรมนี ้ปรากฏตัง้แต่ตน้เรื่องและพฒันามากขึ้นเมื่อตัวละครมี
ประสบการณ์มากขึน้ จริยธรรมทีช่่วยแกปั้ญหาในเรือ่ง คอื จริยธรรมเกีย่วกบัการยึดมั่น
ในค าสั่งสอนและความศรทัธาในศาสนา...ความมีสติและความกลา้หาญของตวัละคร
เดก็ในกองธงเสอืด า ท าใหเ้ขาประสบความส าเร็จเมือ่ตอ้งตอ่สูก้บัปัญหา   
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มาลา ค าจันทร ์ไดก้ล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการเขียนเรื่องหุบเขากินคนไวว้่า “...อยากเห็นเด็ก ๆ 
ทัง้หลายมีความสมคัรสมานสามคัค ีมีน า้ใจต่อกนั โดยเฉพาะคนทีม่ีความเก่งกลา้สามารถในดา้นต่าง ๆ ทัง้นี ้
ความสมคัรสมานสามคัคนีีเ้องจะช่วยน าพาสงัคมไปสู่ความวฒันาสถาพรในเวลารวดเร็ว...” (Mala Kamchan, 
2006, preface) คุณธรรมร่วมของตัวละครทั้ง 5 คน ได้แก่ ความสามัคคี เม่ือผสานกับคุณธรรมและ
ความสามารถเฉพาะบุคคลของตวัละครทัง้ 5 คน ท าใหฝ่้าฟันอุปสรรคจนบรรลภุารกิจได ้ซึ่งหากพิจารณา
จากตวัละครหลกั 1 ตวัละคร อาจพบการผจญภยั การเปลี่ยนแปลง และการพฒันาคณุลกัษณะของตวัละคร
ไดอ้ย่างชดัเจน ผูว้ิจยัจึงเลือกศึกษาการผจญภยัของวีรบุรุษ “บดินทร”์ ในนวนิยายเรื่อง “หบุเขากินคน” ของ 
มาลา ค าจนัทร ์ 

การทบทวนวรรณกรรมทีเ่กี่ยวข้อง 

การทบทวนแนวคิดการผจญภยัของวีรบุรุษ 
วิทยานิพนธเ์รื่อง “ชีวิตและคณุปูการของโจเซฟ แคมพเ์บลลต์อ่การศกึษาเทพปกรณมั” Boonsong, 

2009) ท าใหเ้ห็นวา่ศาสตรท์างคติชนวิทยา โดยเฉพาะเรื่องเทพปกรณมัเป็นเรื่องที่มีผูส้นใจอย่างกวา้งขวาง มี
ลกัษณะร่วมที่เป็นสากล เป็นกุญแจที่ไขใหเ้ห็นความลึกลบัทางจิต ท าใหเ้ห็นความเช่ือมโยงระหว่างขอ้มูล
ดา้นคติชนวิทยากับศาสตรแ์ขนงต่าง ๆ เช่น ศาสนา ประวัติศาสตร ์มานุษยวิทยา โบราณคดี จิตวิทยา 
ชีววิทยา และศิลปะ อีกทัง้ไดเ้รียนรูชี้วประวตัิของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์ผูมี้อิทธิพลต่อการศึกษาเทพปกรณัม 
และทฤษฎีการเดินทางของวีรบรุุษ 

การเดินทางของวีรบุรุษในทฤษฎี Monomyth แบ่งไดเ้ป็น 3 ขัน้ตอนใหญ่ คือ 1. การออกเดินทาง 
(Departure) 2. การครอบครู (Initiation) 3. การเดินทางกลับ (Return) และประกอบดว้ย 17 ขั้นตอนย่อย 
เป็นเสน้ทางที่วีรบรุุษตอ้งเรยีนรูแ้ละผจญภยัก่อนจะประสบความส าเรจ็ (Campbell, 2004, pp. 45-226) 

ทฤษฎีการผจญภยัของวีรบุรุษ (Monomyth) ของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์ไดมี้ผูส้นใจน าไปใชวิ้เคราะห์
เรื่องราวของวีรบุรุษในประวตัิศาสตร ์วรรณคดี วรรณกรรม และภาพยนตรอ์ย่างแพร่หลาย ตวัอย่างการใช้
ทฤษฎีการผจญภยัของวีรบรุุษในวรรณคดีไทย เช่น  

“สมเด็จพระนเรศวรมหาราช: พลังขับเคลื่อนเบือ้งหลังประชาชาติ” ของ Suwanpratest (2009)  
ไดใ้ชมุ้มมองสหวิทยาการอธิบายเรื่องราวของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชในเชิงคติชนวิทยา  เพื่อศึกษา
คุณลกัษณะของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชในฐานะมหาบุรุษ และมหาบุรุษเพื่อสรา้งประวตัิศาสตร ์และ 
ไดใ้ชท้ฤษฎีการเดินทางของวีรบุรุษศึกษาคุณลกัษณะของสมเด็จพระนเรศวรมหาราชในฐานะวีรบุรุษของ
มหาชน และเป็นพลงัขับเคลื่อนเบือ้งหลงัความเป็นประชาชาติสยาม วิทยานิพนธเ์รื่องนีไ้ดพ้บว่า พระราช
ประวัติและ “แบบ” ชีวิตของสมเด็จพระนเรศวรมหาราช เทียบไดก้ับแบบมาตรฐานของการเดินทางของ
วีรบุรุษ ตามแนวคิดของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์ เช่น พระองคไ์ดผ้จญภัยผ่านธรณีประตูแห่งการเปลี่ยนแปลง
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หลายครัง้ ไดผ้่านบททดสอบดา้นศกึสงครามตลอดพระชนมชี์พ จนเป็นแบบอย่างดา้นความเสียสละความสขุ
ส่วนตนและอทุิศตนเพื่อสว่นรวม และเป็นวีรบรุุษผูก้อบกูส้งัคมและเกียรติศกัดิข์องชาติ 

“การศึกษาเปรียบเทียบอารคี์ไทพใ์นวรรณคดี: กรณีศึกษาจากนิทานพระอภัยมณีค ากลอนและ
โอดิสซี” ของ Thumkwinthip (2013) ไดศ้ึกษาวงจรชีวิตของวีรบุรุษจากวรรณคดีพระอภัยมณี และโอดิสซี 
พบว่าการผจญภัยของพระอภัยมณี และโอดิสซุส สอดคลอ้งกับวงจรการผจญภัยของวีรบุรุษ ของโจเซฟ 
แคมพเ์บลล ์และศกึษาความเหมือนคลา้ยและความแตกต่างของอารค์ีไทพ์ที่ปรากฏในวงจรการผจญภยัของ
วีรบรุุษ พบว่าปรากฏอารคี์ไทพท์ี่ส  าคญั ไดแ้ก่ อารคี์ไทพว์ีรบรุุษ และอารค์ีไทพค์วามช่วยเหลือจากพลงัเหนือ
ธรรมชาติ 

งานวิจยัเรื่อง “พระสงัข:์ การผจญภยัของวีรบรุุษ” ของ Saeng-arunchalaemsuk (2018) ไดศ้กึษา
การผจญภยัของพระสงัข ์ในบทละครนอกเรื่องสงัขท์อง พบว่า มีวงจรการผจญภยัครบ 3 ขัน้ตอน จากการ
ผจญภยัสะทอ้นใหเ้ห็นความเพียรพยายาม ความอดทนอดกลัน้ และการเอาชนะใจตนเองของพระสงัข์ และ
ไดศ้กึษาเรื่องความขดัแยง้ที่ผสมผสานในตวัละครพระสงัข ์ 

นอกจากนี ้ยงัมีงานวิจยัที่ใชท้ฤษฎีการผจญภยัของวีรบุรุษ เช่น งานวิจยัเรื่อง “พฒันาการการผจญภยั
ของตวัละครเอกชายในฐานะวีรบรุุษ ในวรรณคดีแบบฉบบัของไทย” ของ Sindhuvanik & Witchayapakorn 
(2019) ไดใ้ชแ้นวคิดการผจญภยัของวีรบุรุษ ของลีมมิง (David Adam Leeming) และโจเซฟ แคมพเ์บลล ์
(Joseph Campbell) มาวิเคราะหพ์ฒันาการการผจญภยัของวีรบรุุษในวรรณคดีแบบฉบบั จ านวน 43 เรื่อง 

งานวิจยัเก่ียวกับการผจญภยัของวีรบุรุษที่ศึกษาจากกลุ่มขอ้มูลประเภทภาพยนตร ์เช่น “อวตาร: 
การผจญภัยของวีรบุรุษ” ของ Chaiklam (2023) และ โฟรเซ่น 2: การเดินทางของวีรบุรุษจากเทพปกรณัม 
สู่ภาพยนตร์กับมุมมองทางคติชนวิทยาของ Chaiklam (2021) เป็นการศึกษาเรื่องราวของวีรบุรุษใน
ภาพยนตร ์โดยใชแ้นวคิด “การผจญภยัของวีรบุรุษ” ของ คริสโตเฟอร ์โวกเลอร ์(Christopher Vogler) ที่ได้
น าแนวคิดของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์มาประยุกตใ์นการเขียนบทภาพยนตรใ์นหนงัสือ The Writer’s Journey: 
Mythic Structure for Writers  

ความแพรห่ลายในการศกึษาเรื่องการผจญภยัของวีรบรุุษ ทัง้จากวรรณคดีและสื่อสมยัใหม่นี ้ท าให้
ผู้วิจัยสนใจน าทฤษฎีการผจญภัยของวีรบุรุษไปใชใ้นการวิเคราะห์ตัวละคร “บดินทร”์ ในนวนิยายเรื่อง  
“หุบเขากินคน” ของมาลา ค าจันทร ์เพื่อหาค าตอบว่าในนวนิยายเรื่องนีมี้วงจรการผจญภัยสอดคลอ้งกับ
ทฤษฎีของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์อย่างไร และจากการผจญภยัของวีรบรุุษไดส้รา้งคณุคา่แก่ผูศ้กึษาอย่างไรบา้ง 

ภมูิหลังเกี่ยวกับนวนิยายเรื่อง “หุบเขากินคน” 
นวนิยายเรื่อง “หุบเขากินคน” ของ มาลา ค าจันทร ์ไดร้บัรางวลัดีเด่น บนัเทิงคดีส  าหรบัเด็กก่อน

วยัรุน่ จากคณะกรรมการพฒันาหนงัสือแห่งชาติ ประจ าปี พ.ศ. 2533 
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หบุเขากินคน เป็นนวนิยายท่ีมีเนือ้หาบางส่วนอิงประวตัิศาสตร์ โดยมีการด าเนินเรื่องเก่ียวขอ้งกับ
อาณาจกัรขอมโบราณ คือ อาณาจกัรฟนูนั ซึ่งมีเมืองหลวงคือ วยาธปรุะ จากเนือ้หาสะทอ้นเรื่องการปกครอง
ในสมยัโบราณ การนบัถือเทพเจา้ที่แตกตา่ง อนัน ามาซึง่ความแก่งแย่ง ตอ้งการความเป็นใหญ่ 

การผจญภยัของกองธงเสือด า ไดแ้ก่ บดินทร ์วิชชุ อชัฌา บุญช ูและวิทยา เด็กชายทัง้ 5 คนไดม้า 
เขา้ค่ายลูกเสือในบริเวณวดัรา้งเก่าแก่แห่งหนึ่งในเขตอีสานใต้ ระหว่างปฏิบตัิกิจกรรมเดินทางไกลไดข้า้ม 
“เครอืเขาหลง” และหลดุขา้มมิติยอ้นอดีตไปยงัอาณาจกัรวยาธปรุะ เมืองแห่งอารยธรรมเก่าแก่ของขอม เม่ือ
ประมาณ 1,500 ปีก่อนหน้า ท าใหพ้วกเขาตอ้งผจญกับเรื่องราวต่าง  ๆ มากมาย ทั้งนีเ้พราะที่วยาธปุระ 
เด็กชายทัง้ 5 คน คือ ดวงดาวทัง้หา้แห่งอตุรทิศที่สามารถช่วยองคร์ชัทายาทจากการกกัขงัของวามพราหมณ ์

เรื่องราวจึงเต็มไปดว้ยการฝ่าฟันอุปสรรคต่าง  ๆ จากการปกป้องหุบเขารอ้ยศพ และเดินทางฝ่า
อนัตรายสู่หบุเขากินคน โดยที่หบุเขากินคนนีว้ามพราหมณต์อ้งการใชชี้วิตเด็กทัง้ 5 คนสงัเวยเทพทรุคา เพื่อ
ชีวิตที่เป็นอมตะตามค าท านายอีกดว้ย หลงัจากฝ่าฟันอปุสรรคต่าง ๆ แลว้เหตกุารณต์่าง ๆ ก็คลี่คลาย เพราะ
ความสามารถและความดีงามของจิตใจ จงึสามารถช่วยเหลือองคร์ชัทายาทและก าจดัวามพราหมณไ์ดส้  าเรจ็ 
และสดุทา้ยไดเ้ดินทางขา้มมิติกาลเวลากลบัสูย่คุปัจจบุนั  

เรื่องหบุเขากินคน เป็นการผจญภยัของ “กองธงเสือด า” ซึง่มีสมาชิก 5 คน แตล่ะคนมีความโดดเด่น
และมีความสามารถพิเศษแตกต่างกนั แตส่าเหตทุี่เลือกตวัละคร “บดินทร”์ ในฐานะวีรบรุุษ เน่ืองจาก 

1. บดินทร ์เป็นหวัหนา้กองธงเสือด า มีรายช่ือปรากฏอยู่ในศิลาจารกึโบราณ  
2. บดินทรเ์ป็น “ดาวนักรบ” ในดวงดาวแห่งอุตรทิศทั้งหา้ มีบทบาทในการบัญชาการรบ ท าให้

ช่วยชีวิตองคร์ชัทายาท และมีบทบาทส าคญัในการกอบกูว้ยาธปรุะ ไดร้บัการยกย่องในฐานะ “วีรบรุุษ” 
3. บดินทร ์ไดเ้ติบโตทางความคิดอย่างชดัเจนหลงัจากไดเ้ดินทางผจญภยั กล่าวคือ มีความคิดและ

มุมมองที่เป็นผูใ้หญ่ขึน้ เรียนรูก้ารเป็นผู้น า ผูต้าม ยอมรบัสังคมวัฒนธรรมที่แตกต่าง มีความกลา้หาญ 
เสียสละ เขา้ใจแก่นแทข้องมิตรภาพ จากเดิมที่บดินทรเ์ป็นเด็กไม่ยอมคน มั่นใจสงู  

วัตถุประสงคก์ารวิจัย  
1. เพื่อศกึษาการผจญภยัของวีรบรุุษ ในนวนิยายเรื่องหบุเขากินคน ของมาลา ค าจนัทร ์ตามทฤษฎี

การผจญภยัของวีรบรุุษของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์ 
2. เพื่อศกึษาคณุคา่ของการผจญภยัของวีรบรุุษ ในนวนิยายเรื่องหบุเขากินคน ของมาลา ค าจนัทร ์

ระเบยีบวิธีวิจัย  
การวิจยันีเ้ป็นการวิจยัเอกสาร (Documentary Research) ผูวิ้จยัมุ่งวิเคราะหล์กัษณะการผจญภยั

ของวีรบรุุษของตวัละคร “บดินทร”์ ในนวนิยายเรื่องหบุเขากินคน ของมาลา ค าจนัทร ์โดยไดก้ าหนดขอบเขต
ขอ้มลู การเก็บรวบรวมขอ้มลูและการวิเคราะหข์อ้มลู ดงันี ้
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1. เอกสารหลักที่ใชใ้นการวิจัย คือ นวนิยายเรื่องหุบเขากินคน ของ มาลา ค าจันทร ์ฉบบัตีพิมพ ์
ครัง้ที่ 10 พ.ศ. 2549  

2. ศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลจากนวนิยายเรื่องหุบเขากินคน  โดยศึกษาล าดับเหตุการณ์
ตามล าดบัเวลา (timeline) ในเรื่อง 

3. การวิเคราะหข์อ้มลู การผจญภยัหรือการเดินทางของบดินทรใ์นฐานะวีรบุรุษ ในเรื่องหบุเขากิน
คน โดยศึกษารายละเอียดแต่ละเหตุการณถ์ึงความสอดคลอ้งกับขัน้ตอนการเดินทางผจญภัยของวีรบุรุษ 
ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะหถ์ึงการเรียนรู ้การเติบโตทางความคิดของวีรบรุุษเม่ือผา่นบทเรียนแต่ละขัน้ตอน และศกึษา
คณุคา่ของการผจญภยัของวีรบรุุษ ในนวนิยายเรื่องหบุเขากินคน  

ผูว้ิจัยใชแ้นวคิดการผจญภยัของวีรบุรุษของโจเซฟ  แคมพเ์บลล ์(Joseph Campbell) ในหนังสือ 
“The Hero with a Thousand Faces” (Campbell, 2004) และหนังสือเรื่อง “พลานุภาพแห่งเทพปกรณัม” 
(The Power of Myth) ของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์และบิลล ์มอยเยอรส์, บารนี บญุทรง: ผูแ้ปล, ก่ิงแกว้ อตัถากร: 
บรรณาธิการ (ตน้ฉบบัภาษาองักฤษ พิมพ ์ค.ศ 1991/ฉบบัแปลเป็นภาษาไทยพิมพ ์พ.ศ. 2551) (Campbell, 
& Moyers, 2008)  และวิทยานิพนธ์เรื่อง  “ ชีวิตและคุณูปการของโจเซฟ  แคมพ์เบลล์ต่อการศึกษา 
เทพปกรณมั” (Boonsong, 2009) 

นิยามศัพทเ์ฉพาะ 
“วีรบุรุษ” ในงานวิจัยนี ้หมายถึง ผู้ท่ีออกเดินทางจากโลกปกติที่คุน้เคย ไปสู่ดินแดนพิเศษที่มี 

สิ่งเหนือธรรมชาติ ระหว่างการเดินทางไดพ้บอปุสรรคหลายครัง้ ไดเ้รียนรู ้ปรบัเปลี่ยนความคิด/จิตวิญญาณ 
เปล่ียนมุมมอง ฝ่าฟันอุปสรรคหรือผ่านบททดสอบต่าง ๆ จนไดร้บัชัยชนะ จากนั้นไดก้ลับมาสู่โลกปกติ  
โดยได้รับสิ่งดีงามสูงสุดจากการเดินทางครั้งนี ้  สิ่งดีงามสูงสุด อาจหมายถึง ประสบการณ์ชีวิต หรือ 
การยกระดบัจิตวิญญาณ หรอืการเกิดครัง้ที่ 2 ทางจิตวิญญาณ   

ทั้งนี ้ วีรบุรุษไม่จ าเป็นต้องเป็นผู้น าที่ยิ่งใหญ่ในสังคม หรือไม่จ าเป็นต้องเป็นบุคคลจริงตาม
ประวตัิศาสตร ์อาจเป็นบคุคลหรอืตวัละครธรรมดาที่มีการผจญภยัสอดคลอ้งกบัวงจรการผจญภยัของวีรบรุุษ  

ผลการวิจัย  
ผลการศึกษาพบว่าการผจญภัยของบดินทร ์วีรบุรุษในเรื่องหุบเขากินคน มีขั้นตอนใหญ่ครบทั้ง  

3 ขัน้ตอน คือ การออกเดินทาง การครอบครู และการเดินทางกลบั เม่ือพิจารณาขัน้ตอนย่อยทัง้ 17 ขัน้ตอน 
พบว่าการผจญภัยของบดินทร ์มีลกัษณะใกลเ้คียงกับการผจญภยัของวีรบุรุษของโจเซฟ แคมพเ์บลลเ์ป็น
อย่างมาก กล่าวคือ ปรากฏขัน้ตอนย่อย 15 ขัน้ตอน จากขัน้ตอนการผจญภยัของวีรบรุุษ 17 ขัน้ตอน ขัน้ตอน
ที่ไม่ปรากฏในการผจญภยัของบดินทร ์คือ ขัน้ตอนท่ี 2 การปฏิเสธเสียงเรียก และขัน้ตอนที่ 12 การปฏิเสธที่
จะเดินทางกลบั  
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วงจรการผจญภยัของบดินทรจ์ากเรื่องหบุเขากินคน สามารถวิเคราะหต์ามขัน้ตอนการผจญภยัของ
วีรบรุุษ ของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์ดงัมีรายละเอียดในแตล่ะขัน้ตอนดงัตอ่ไปนี ้ 

ขั้นตอนการออกเดนิทาง (Departure) 
การออกเดินทางของบดินทร ์เป็นช่วงที่วีรบุรุษตอ้งเดินทางจากโลกปกติ หรือสถานการณ์ปกติ  

ในเรื่องหุบเขากินคน บดินทรไ์ดเ้ดินทางจากโลกปกติ ในขณะที่เขา้ค่ายพักแรมลูกเสือในจังหวัดหนึ่งใน  
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนใต้ (อีสานใต้) แล้วจึงเริ่มต้นการเดินทางย้อนมิติเวลาสู่ยุคขอมโบราณ  
(สมยัฟนูนั)  

1. เสียงเรียกสู่การผจญภยั (The Call to Adventure)  
ขั้นตอนเสียงเรียกสู่การผจญภัยเป็นจุดเริ่มต้นที่บดินทร์จะได้พบบางสิ่งบางอย่างหรือบาง

สถานการณ ์ท่ีกระตุน้ใหเ้กิดความสงสยัใครรู่ ้เกิดแรงบนัดาลใจในการออกเดินทาง เพ่ือเขา้สู่โลกพิเศษหรือ
สถานการณใ์หม่ ที่จะท าใหเ้กิดการเรียนรูแ้ละคน้พบบางสิ่งบางอย่างที่เขาไม่เคยประสบมาก่อน  จากเรื่อง 
หบุเขากินคน พบวา่มีเสียงเรยีกสูก่ารผจญภยัถึง 4 เสียงดว้ยกนั ดงันี ้ 

1.1 บดินทรถ์ามนกัโบราณคดีเก่ียวกบัขอ้ความในจารกึโบราณ นกัโบราณคดีถอดความจากอกัษร 
ปัลลวะเป็นภาษาไทยใหฟั้ง บดินทรแ์ปลกใจที่มีช่ือตนอยู่ในจารกึนัน้ ดงัขอ้ความในจารกึที่วา่ 

“ภทัรวร…ผูพ้ลดัพราก 
ผูข้จดั…เมฆหมอก…มหามายามนต ์
ดว้ย…ร าล…ึเพือ่… 
ขา้และทา่น แมต้า่งภพ…กาล 
…นามวชิช ุบดนิทร์… 
นรินัดรกาล”  

(Mala Kamchan, 2006, pp. 4-5) 

แมข้อ้ความในจารกึลบเลือนตามกาลเวลา แต่การที่มีช่ือ บดินทร ์และเพื่อน ๆ ปรากฏอยู่บนจารกึ
โบราณ เหมือนเป็นสญัญาณเรยีกบคุคลที่มีช่ือบนแผ่นจารกึ ใหส้นใจและติดตามเรื่องราวตอ่ไป  

1.2 บดินทรเ์ห็นพูนดินและกองอิฐ เกิดความสงสัยว่าคืออะไร มีท่านผู้เฒ่าชาวพืน้ถ่ินเล่าว่า 
เป็นพืน้ที่เก่าแก่เศษซากปราสาทขอม การเห็นซากปราสาทโบราณแลว้ท าใหบ้ดินทรส์นใจ รูส้ึกอยากหา
ค าตอบ แสดงใหเ้ห็นวา่มีพลงับางอย่างดงึดดูใหส้นใจ (Mala Kamchan, 2006, p. 10) 

1.3 บดินทรเ์ห็นหมู่ดาว ทางชา้งเผือกและสายหมอก กระตุน้ความใฝ่ฝันอยากเป็นนกัส ารวจอวกาศ
หรือไม่ก็นายทหารบญัชาการรบ พลางจินตนาการถึงยานยอ้นเวลา  ทัง้นีก้ารเห็นหมู่ดาวเป็นการกระตุน้ให้
บดินทรอ์ยากออกเดินทางสู่โลกแห่งการผจญภัย โดยที่ดวงดาวยังมีความเช่ือมโยงกับโลกพิเศษอีกดว้ย 
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เพราะท่ีวยาธปุระ อันเป็นดินแดนพิเศษที่บดินทรจ์ะขา้มมิติไปนั้น บดินทรแ์ละเพื่อน  ๆ คือ ดวงดาวแห่ง 
อตุรทิศทัง้ 5 ดวงตามค าท านาย ที่จะสามารถช่วยองคร์ชัทายาทใหร้อดพน้จากอนัตรายได ้(Mala Kamchan, 
2006, pp. 15-17) 

1.4 บดินทรไ์ดก้ลิ่นเหม็นลอยมากบัลม แลว้รูส้กึเหมือนถกูสะกดจิต เห็นรา่งหนึ่ง ด าตะคุ่ม หลงัโก่ง
งุม้คลา้ยคนแก่ มือหนึ่งถือไมเ้ทา้บิดงอ อีกมือหนึ่งชีม้าที่กองธงเสือด า แลว้บอกวา่  

...เหอ ๆ ๆ พวกเจ้าต้องตาย ตายทุกคน ใครรุกล ้าหุบเขากินคนต้องตาย  
ตายทกุคน... 

(Mala Kamchan, 2006, pp. 17-18)  

กลิ่นเหม็นและค าพดูของรา่งด าตะคุ่มนัน้ จึงเป็นเหมือนเสียงเรียกใหบ้ดินทรรู์ต้วัว่าก าลงัจะประสบ
สิ่งที่น่ากลวัจากค าข่มขู่ แมดู้เหมือนเป็นค าพูดข่มขู่ในลกัษณะเชิงหา้มปราม แต่แทจ้ริงแลว้ชายแก่ร่างนัน้
ตอ้งการใหบ้ดินทรแ์ละเพื่อน ๆ เดินทางเขา้ไปสูห่บุเขากินคนตอ่ไป  

2. การปฏิเสธเสียงเรียก (Refusal of the Call) 
จากการศกึษา ไม่พบเรื่องราวที่เป็นขัน้ตอนการปฏิเสธเสียงเรียกในเรื่องหบุเขากินคน  
3. ความช่วยเหลือจากพลังเหนือธรรมชาติ (Supernatural Aid) ขัน้ตอนที่ 3 นีแ้ทรกอยู่ตอนอื่น 
4. การข้ามธรณีประตูแรก (The Crossing of the First Threshold) 
ขัน้ตอนการขา้มธรณีประตูแรก ปรากฏอย่างชดัเจนเม่ือเวลา 12.00 น. กองธงเสือด าขา้มเถาวลัย ์

(เครือเขาหลง) ซึ่งมีลักษณะเป็นธรณีประตูอย่างชัดเจน และเป็นจุดแบ่งแยกเวลาระหว่างยุคปัจจุบัน  
(โลกปกติ) ของบดินทรแ์ละยคุขอมโบราณ (โลกพิเศษ) เป็นจดุเริ่มตน้ของการออกจากโลกท่ีคุน้เคยเขา้สู่โลก 
แห่งการผจญภยัที่รายลอ้มดว้ยอนัตรายตา่ง ๆ โดยในขณะที่กา้วขา้มเครือเขาหลง บดินทรรู์ส้กึสะดุง้เหมือนมี
ใครเอาเข็มมาแทง เป็นสญัญาณบอกวา่มีสิ่งผิดปกติเกิดขึน้ (Mala Kamchan, 2006, p. 22) 

ความช่วยเหลือจากพลังเหนือธรรมชาติ (Supernatural Aid) ขัน้ตอนที ่3 ทีแ่ทรกเขา้มา 
หลังจากข้ามเถาวัลยเ์ครือเขาหลงมาแลว้ บดินทรแ์ละเพ่ือน ๆ ไดร้ับพลังพิเศษจากพลังเหนือ

ธรรมชาติ กล่าวคือ บดินทรมี์ความสามารถเพิ่มขึน้อย่างมหาศาลต่อยอดจากความสามารถเดิมที่แต่ละคนมี
อยู่ จากเดิมท่ีมีความสามารถทางดา้นกีฬา บดินทรก็์เช่ียวชาญในดา้นกีฬาและพลองมากขึน้หลายเท่าตวั  
จากความเปลี่ยนแปลงอย่างปาฏิหาริย์นี ้กองธงเสือด าเรียกว่า “อาถรรพณ์ป่าเล่นงานเข้าใหแ้ลว้...”  
(Mala Kamchan, 2006, p. 28) กล่าวคือ มีอ านาจลึกลับในป่าที่ เ ช่ือกันว่าสามารถดลบันดาลให้เกิด 
สิ่งต่าง ๆ ได ้  
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5. การตดิอยู่ในทอ้งปลาวาฬ (The Belly of the Whale)  
ขัน้ตอนนี ้ในการเดินทางของบดินทรท่ี์เขา้มาสู่โลกแห่งการผจญภยัยอ้นมาในยคุขอมโบราณ ท าให้

ตอ้งเดินทางในป่าดิบที่รายลอ้มดว้ยอนัตราย การพกัแรมในแตล่ะคืนที่ป่าโบราณ บดินทรต์อ้งคา้งแรมในถ า้ที่
มีลกัษณะมืดมน ในยามค ่าคืนก็มีอนัตรายจากภยัท่ีลีล้บั ทัง้ภตูผีปีศาจ สตัวร์า้ย และผูค้นพืน้ถ่ินที่ประสงค์
รา้ย แต่ละคืนในการคา้งแรมในถ า้จึงเต็มไปดว้ยความกลวั ความระแวดระวงั การต่อสู ้การเอาตวัรอด และ
การคิดทบทวนในเรื่องราวที่ประสบพบเจอในแต่ละวนั จึงเป็นขัน้ตอนที่วีรบุรุษตอ้งประสบกับเหตุการณท์ี่ 
มืดมิดเหมือนไรท้างออก และรูส้กึกดดนัตงึเครียดกบัสภาวะที่ดเูหมือนไรห้นทางที่จะเอาชีวิตรอดได้ จากเรื่อง
หบุเขากินคนปรากฏขัน้ตอนการติดอยู่ในทอ้งปลาวาฬ 3 สถานการณ ์ดงันี ้

5.1 บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ ฝ่าพายุฝนไปหลบอยู่ในถ า้ ประสบกับแรงอัดมหาศาลและคลื่นความ
สั่นสะเทือนเขา้มาในถ า้ หนกัหน่วงเหมือนถกูกดหวัใหจ้มน า้ สถานการณนี์แ้สดงใหเ้ห็นถึงการหลบภยัมาอยู่
ในถ า้ แตก็่ยงัเต็มไปดว้ยความกลวัความวิตกกงัวล (Mala Kamchan, 2006, p. 52) 

5.2 ขณะอยู่ในถ า้บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ ทบทวนเหตกุารณว์่าพวกเขาเหมือนหลดุมาอีกมิติหนึ่ง เป็น
มิติที่ท  าใหพ้วกเขามีพลงัวิเศษ แต่ไม่สามารถอธิบายและหาทางออกได  ้สถานการณก์ารคา้งแรมในถ า้ท าให้
บดินทร ์ทบทวนเรื่องราวที่น่าสะพรงึกลวัต่าง ๆ และเกิดความรูส้ึกคิดถึงบา้น คิดถึงพ่อแม่พี่นอ้ง คิดถึงโลก
เดิม ที่เขาจากมา แตก็่ไม่สามารถจะกลบัไปสูโ่ลกเดิมได ้(Mala Kamchan, 2006, pp. 63-64) 

5.3 บดินทรส์  ารวจพืน้ท่ีส  าหรบัพกัคา้งคืนในแต่ละคืน โดยเลือกถ า้ที่มีคหูาแคบ ๆ บางแห่งมีปล่อง
ถ ้าด้านบน และบดินทรท์  าหน้าท่ีเฝ้าเวรดูแลความปลอดภัยให้เพื่อน  ๆ ขณะที่เฝ้าเวรยามบดินทรเ์กิด
ความรูส้กึวา้เหวห่วาดกลวั เครียด กงัวลและออ่นลา้ (Mala Kamchan, 2006, p. 66) 

ขั้นตอนการครอบครู (Initiation) 
หลังจากท่ีบดินทร์เข้ามาอยู่ในอาณาจักรขอมโบราณ  ซึ่งเป็นโลกพิเศษเป็นช่วงเวลาใหม่ 

สถานการณ์ใหม่ที่ต้องเผชิญ ท าให้ชีวิตของบดินทร์เปลี่ยนไป จึงต้องมีบุคคลที่ เป็นครูอาจารย์ ผู้ชี ้น  า  
แนะแนวทาง ให้ค าปรึกษาหรือฝึกฝนอย่างใดอย่างหนึ่ง เพ่ือให้บดินทรไ์ดเ้รียนรูแ้ละสามารถข้ามอุปสรรค 
ต่าง ๆ ตลอดการเดินทางได ้ในที่นีมี้ผูท้ี่เปรียบเสมือนครูของบดินทรห์ลายคน ขัน้ตอนการครอบครูมีขัน้ตอนย่อย  
6 ขัน้ตอน หากพิจารณาโดยอธิบายตามการด าเนินเรื่องของหบุเขากินคน ปรากฏดงันี ้

6. ถนนแหง่การทดสอบทดลอง (The Road of Trials) 
บดินทรต์อ้งเผชิญบททดสอบทดลองตลอดการผจญภยั ตัง้แต่ผจญภัยในป่าดิบโบราณ ที่เต็มไป

ดว้ยอนัตรายรอบดา้น เช่น ภยัจากสตัวร์า้ย ภยัจากสิ่งลีล้บั ภยัจากมนษุยท์ี่คิดทรยศ และบททดสอบที่เสี่ยง
อนัตรายต่าง ๆ บดินทรต์อ้งเผชิญและฟันฝ่าอปุสรรคต่าง ๆ เป็นระยะ ๆ ตลอดการเดินทาง บดินทรไ์ดเ้รียนรู ้
การแกปั้ญหาในสถานการณต์า่ง ๆ ไดเ้ขา้ใจถึงความรว่มมือรว่มใจ มิตรภาพและความสามคัคี ในเรื่องหบุเขา
กินคน บดินทรไ์ดพ้บกบับทสอบถึง 17 บททดสอบ แตจ่ะทยอยเผชิญเป็นระยะ ๆ ดงันี ้  
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ตารางที ่1 บทเรยีนของบดินทร ์ในขัน้ตอนถนนแห่งการทดสอบทดลอง (The Road of Trials) ช่วงที่ 1 
เหตุการณท์ีบ่ดนิทรเ์ผชิญบททดสอบ ในขัน้ตอน 
ถนนแหง่การทดสอบทดลอง (The Road of Trials) 

บทเรียนทีบ่ดนิทรไ์ด้เรียนรู้ 
จากบททดสอบ 

6.1 กองธงเสือด าพบพญาลอบาดเจ็บและอยู่ในอาการหวาดกลัว 
บดินทรเ์ขา้ไปอุม้พญาลอ แมเ้ป็นเพียงเด็กอายปุระมาณ 12-13 ปี แต่
ไดแ้สดงความกลา้หาญ ยอมเสี่ยงภัยเพื่อช่วยเหลือสัตวท์ี่บาดเจ็บ 
ดว้ยความเมตตากรุณา (Mala Kamchan, 2006, pp. 33-34) 

บดินทรไ์ม่เพิกเฉยต่อความทุกขค์วาม
เจ็บปวดของผูอ้ื่น แมจ้ะเป็นเพียงสตัว์
ก็ตาม เป็นบททดสอบดา้นพิสจูนจ์ิตใจ
ที่ดีงามมีเมตตา 

6.2 จงอางขนาดใหญ่เลือ้ยมาและท าท่าจะแย่งพญาลอจากมือ
บดินทร ์เขาตอ้งเผชิญกบัสตัวด์รุา้ยและมีพิษรา้ยแรง บดินทรป์กป้อง
พญาลอ โดยมีบุญชูไดใ้ชมี้ดหมอช่วยเหลือ (Mala Kamchan, 2006, 
p. 34) 

บดินทรไ์ดพ้ิสูจนเ์รื่องความกลา้หาญ
ในการปกป้องพญาลอ และความมีสติ
ในการแก้ปัญหา ได้เห็นถึงพลังแห่ง
มิตรภาพ ที่บญุชไูดช้่วยชีวิตตนไว ้

6.3 บดินทรพ์บฝูงกิง้กือขนาดใหญ่จ านวนมาก  และเกิดฝนตกฟ้า
คะนองอย่างผิดธรรมชาติ (Mala Kamchan, 2006, p. 49) 

บดินทรไ์ดพ้ิสจูนค์วามกลา้หาญที่ตอ้ง
เผชิญหน้ากับกิ ้งกือยักษ์  และต้อง
เผชิญกับสภาพดินฟ้าอากาศที่รุนแรง
ผิดธรรมชาติ เป็นการพิสจูนค์วามมีสติ
และการแกปั้ญหาเฉพาะหนา้ 

6.4 บดินทรไ์ดพ้บกับนักรบโบราณโพกผา้สีเหลืองประมาณ  10 คน 
บดินทรใ์ช้วิชาพลองต่อสู้จนนักรบโบราณหนีไป  (Mala Kamchan, 
2006, p. 62) 

บดินทรต์อ้งต่อสูเ้พียงล าพงั กับนักรบ
โพกผ้าสี เหลือง  ที่พยายามจับตัว
บดินทร ์แต่ก็รอดมาได ้ดว้ยการใชส้ติ 
และความสามารถดา้นการใชพ้ลอง 

6.5 บดินทรถ์ูกปีศาจหญิงตนหนึ่งที่มีดวงตาสีเขียวเขม้สะกดใหเ้ดิน
ออกจากถ า้ แมเ้ขาจะมีความเก่งกลา้ แต่เมื่อตอ้งเผชิญกับภัยลีล้บั 
ดงัเช่นมนตส์ะกดของปีศาจ เขาก็ไม่สามารถตา้นทานได้ แต่บดินทร์
รอดพน้อนัตรายนีม้าไดเ้พราะอชัฌาท่ีช่วยเรียกสติดว้ยการขวา้งกอ้น
หินใส่หลงั แลว้สวดคาถาชินบญัชร เพื่อขบัไล่ปีศาจ หลงัจากที่ผจญ
กับปีศาจตาเขียวท าให้บดินทรห์มดเรี่ยวแรงเป็นไข้ อัชฌาช่วยแผ่
เมตตาให ้ท าใหอ้าการดีขึน้ (Mala Kamchan, 2006, pp. 69-70) 

บดินทรไ์ดเ้รียนรูแ้ละตระหนักถึงพลงั
ของคุณพระศรีรัตนตรัย  พลังแห่ง
เมตตาจิต และคาถาชินบัญชรที่ช่วย
ปกปอ้งคุม้ภยัได ้

6.6 บดินทรต์อ้งเผชิญหนา้ต่อสูก้บันักรบโพกผา้เขียวในถ า้ เขาจึงใช้
กระบวนพลองและยทุธวิธีตอ้นศตัรูเขา้มมุ จนท าใหส้ามารถเอาชนะ 
ผูบ้กุรุกได ้(Mala Kamchan, 2006, p. 99) 

บดินทรไ์ดใ้ชค้วามสามารถดา้นการใช้
พลอง และยทุธวธีิที่เหมาะสม รวมทัง้
เรยีนรูก้ารท างานเป็นหมู่คณะ  
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7. การพบองคเ์ทวี (The meeting with the Goddess) 
องค์เทวี ในเรื่องหุบเขากินคน คือ มหาเทวีกุลประภาวดี ผู้ให้บทเรียนการด าเนินชีวิตที่ลึกซึง้ 

แก่บดินทร ์กล่าวคือ บดินทรก์ราบทลูมหาเทวีกลุประภาวดีขอก าลงัพลเพิ่มสกั 500 คน เพื่อเป็นประโยชนต์่อ
การป้องกนัวยาธปรุะ แต่มหาเทวีทรงปฏิเสธเน่ืองจากทรงเห็นใจประชาชน และชายฉกรรจใ์นหบุเขารอ้ยศพ 
ก็มีจ านวนไม่มากนัก การที่มหาเทวีปฏิเสธไม่ยอมท าตามที่บดินทรต์อ้งการ ท าใหบ้ดินทรต์อ้งเรียนรูแ้ละ
เปลี่ยนยทุธวิธีการรบ เพื่อใหเ้ป็นไปตามวตัถปุระสงคเ์รื่องการตัง้มั่นอยู่ในคณุธรรม ไม่เบียดเบียนประชาชน 
พยายามใหร้าษฎรเดือดรอ้นใหน้อ้ยท่ีสุด องคม์หาเทวีจึงมีทัง้ในดา้นที่เป่ียมคุณธรรม มีความเมตตาและ
ประนีประนอมอย่างที่สดุ แต่อีกดา้นหนึ่งกลบัหนกัแน่น เด็ดขาด เรื่องการคดัคา้นยทุธวิธีการรบของบดินทร ์
ท าใหก้ารวางแผนการรบยากล าบากยิ่งขึน้ แมบ้ดินทรไ์ม่เห็นดว้ยกับมหาเทวี แต่บดินทรก็์ยอมปรบัแผน  
การรบตามพระประสงคข์องมหาเทวี (Mala Kamchan, 2006, pp. 149-150) 

หลงัจากท าตามมหาเทวีแลว้ บดินทรก็์ค่อย ๆ ไดเ้รียนรูจ้ากการที่มีผูท้ี่ส  านึกบุญคุณองคม์หาเทวี 
ไดก้ลบัมาช่วยเหลือตามก าลงัอ านวย แสดงใหเ้ห็นถึงความกตญัญกูตเวทีและซาบซึง้ในพระเมตตาที่องคเ์ทวี
เคยมอบให ้บดินทรไ์ดเ้รียนรูว้่าการปกครองดว้ยคณุธรรม สามารถส่งผลดีต่อการรบไดเ้ช่นกนั ไม่จ าเป็นตอ้ง
ใชก้ าลงัหกัหาญกนัเสมอไป  

6. ถนนแหง่การทดสอบทดลอง (The Road of Trials)  

ตารางที่ 2 บทเรียนของบดินทร ์ในขัน้ตอนถนนแห่งการทดสอบทดลอง (The Road of Trials) ช่วงที่ 2 
เหตุการณท์ีบ่ดนิทรเ์ผชิญบททดสอบ ในขัน้ตอน 
ถนนแหง่การทดสอบทดลอง (The Road of Trials) 

บทเรียนทีบ่ดนิทรไ์ด้เรียนรู้ 
จากบททดสอบ 

6.7 บดินทรต์ั้งใจฝึกนักรบ 200 คน ใหม้ีก าลังเหมือน 500 คนใหไ้ด ้
จากท่ีบดินทร์ปฏิบัติตามพระประสงค์ของมหาเทวี เรื่องไม่เพิ่ม
ก าลงัคน ซึง่เป็นเรื่องที่ยากและทา้ทายความสามารถมาก 

...วนัแลว้วนัเล่า บดนิทร์ ศงักร และบญุชูยงัคงคร ่าเคร่งกบัการ
ฝึกปรือความคล่องแคล่วจดัเจนใหแ้ก่กองก าลงัสองรอ้ยประจ าหบุเขา
รอ้ยศพ ฝึกทัง้เชิงอาวุธ พละก าลงั ระเบียบวินยั การแปรรูปกระบวน
ทพัและการรุกรบัพรอ้มเพรียง... 

 (Mala Kamchan, 2006, p. 158) 

บดินทรต์อ้งปรบัแผนการรบ ฝึกซอ้ม
นักรบใหเ้ข้มแข็งยิ่งขึน้ บททดสอบนี้
บดินทรไ์ดเ้รียนรูก้ารแกปั้ญหาเฉพาะ
หนา้ ตามสถานการณก์ าหนด และน า
ความรู้ความสามารถด้านกีฬามา
ประยกุตใ์ชใ้นการฝึกซอ้มรบ 

6.8 บดินทรเ์ป็นผูบ้ญัชาการรบสงูสดุ รบัค าสั่งจากมหาเทวีว่า “จงฆ่า
คนใหน้อ้ยที่สดุ ไวชี้วิตใหม้ากที่สดุ” บดินทรย์อมปรบัเปลี่ยนกลยุทธ์
ตามขอ้ก าหนดของมหาเทวี (Mala Kamchan, 2006, p. 176)  

บดินทรไ์ดเ้รียนรูก้ารปฏิบตัิตามค าสั่ง 
และการเคารพกฎเกณฑข์องสังคมที่
ตนอยู่ 

6.9 บดินทรบ์ญัชาการรบในการต่อสูก้บัรุทรวรมนั วางแผนการรบโดย
ใหก้องพลหมอบซุม่โจมตีอยู่ที่ปากทางเขา้หบุเขารอ้ยศพ ชาวทาสของ

บดินทรไ์ด้ใช้ความสามารถด้านการ
เป็นผู้น  าวางแผนและบัญชาการรบ 
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เหตุการณท์ีบ่ดนิทรเ์ผชิญบททดสอบ ในขัน้ตอน 
ถนนแหง่การทดสอบทดลอง (The Road of Trials) 

บทเรียนทีบ่ดนิทรไ์ด้เรียนรู้ 
จากบททดสอบ 

หุบเขารอ้ยศพที่มหาเทวีเคยช่วยเหลือ มาช่วยสมทบ โดยขึน้ไปซุ่ม 
บนภูเขา แลว้โยนตะขอ้งใส่งูพิษลงมาช่วยก าจัดศัตรู  จนทหารของ
รุทรวรมนัแตกพ่าย  

ฝึกการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า และ
ประจักษ์ผลของความเมตตากรุณา
ของมหาเทวี ที่ไดร้บัสิ่งดีงามตอบแทน  

6.10 บดินทรบ์ญัชาการรบกบัรุทรวรมนั โดยใชย้ทุธวิธีของ หนงจือ้เกา 
(ยุทธวิธีที่ผูน้  าเผ่าจว้งถล่มกองทัพราชวงศถ์ังจนแตกพ่าย ) จากนั้น
บดินทรส์ั่งใหร้บระยะประชิด “โล่ป้อง หอกสอย” อย่างแม่นย า เลือก
ทิ่มแทงจุดที่ไม่ถึงกับเป็นอันตรายแก่ชีวิต บรรดาเชลยศึกที่มหาเทวี
เคยเมตตารกัษาอาการบาดเจ็บและปล่อยตวัไป ไดก้ลบัมาช่วยเหลือ
ดว้ยส านึกในพระเมตตา  

บดินทรไ์ด้ใช้ความสามารถด้านการ
บญัชาการรบ ฝึกการแกปั้ญหาเฉพาะ
หนา้ น าความรูจ้ากโลกปกติมาใชก้ับ
โลกพิเศษ และไดเ้รยีนรู ้“ผลแห่งความ
เมตตากรุณาของมหาเทวี” ส่งผลดีต่อ
กองก าลงัอย่างไม่คาดคิด 

6.11 บดินทรผ์จญกบักบัดกัทกุ ๆ 50 วา ระหว่างเดินทางไปยงัหบุเขา
กินคน (Mala Kamchan, 2006, p. 208) 

บดินทรไ์ดเ้รียนรูเ้รื่องการมีสติในขณะ
เดินทาง การสังเกตภัยรอบตัว และ
ความสามคัคีในหมู่คณะ 

6.12 บดินทรเ์จอผีกองกอย ตอ้งต่อสูก้ับความกลวัในใจตนเอง จาก
เดิมที่คิดว่ากองกอยเป็นผี จึงรูส้ึกกลวัมาก แต่เมื่อวิชชุไดอ้ธิบายว่า
กองกอยเป็นเหมือนคนอีกเผ่าพันธุ์หนึ่งที่ตกค้างตรงรอยต่อของ
วิวัฒนาการ เหมือนมนุษยห์ิมะ หรือเยติแถบหิมาลัย หลังจากที่ได้
เปลี่ยนความคิด จากความกลวัไดก้ลายเป็นความสงสารกองกอยแทน 
(Mala Kamchan, 2006, p. 220) 

บททดสอบนี้ บดินทร์ได้ เ รี ยน รู ้ที่
เอาชนะความกลัว เปลี่ยนเป็นความ
เมตตากรุณาผูท้ี่ตกทกุขไ์ดย้าก 

6.13 บดินทรแ์ละนักรบหุบเขารอ้ยศพเจอผีโขมดดงที่มีดวงตาสีแดง 
ลอยมาเป็นฝงู ผีโขมดเป็นภยัรา้ยท่ีป้องกนัตวัไดย้ากย่ิง จากการถกูผี
โขมดจู่โจมในยามค ่าคืน ท าใหบ้ดินทรต์อ้งสญูเสียกองก าลงัไป 14 คน 
(Mala Kamchan, 2006, p. 229) 

บดินทร์ได้ตระหนักถึงภัยลี ้ลับที่ ไม่
สามารถพิสูจน์ได้ด้วยวิทยาศาสตร์ 
อาจมีสิ่งที่อยู่ในมิติอื่น ๆ จึงไม่ควร
ประมาทในการเดินทาง 

6.14 บดินทรแ์ละนักรบหุบเขารอ้ยศพถูกกองพลลิน้ขาดจับตัว แต่
สามารถหลบหนีจากการถกูกกัขงัได ้ 

บดินทรไ์ดเ้รียนรูก้ารเอาตัวรอด โดย
การวิเคราะหจ์ุดอ่อนของฝ่ายตรงขา้ม 
และเรยีนรูก้ารใชส้ติปัญญาแกปั้ญหา 

6.15 บดินทรผ์่านม่านน า้ตกเขา้สู่หบุเขากินคน เดินสะพานเชือก แลว้
ตกลงสูก่น้หบุเขา บดินทรแ์ละเพื่อนไดร้บับาดเจ็บ 

บดินทร์เรียนรูก้ารเอาตัวรอด และมี
บทบาทในการช่วยเหลือเพื่อน ๆ ที่
บาดเจ็บเช่นกนั 

6.16 บดินทรข์วา้งหอกใส่เสือโคร่งที่ก  าลงัจะกัดกินวิชชุ จนเสือโคร่ง
ตาย  

บดินทร์ได้แสดงความกล้าหาญ ใช้
ทกัษะการต่อสูก้บัเสือ เรียนรูก้ารมีสติ
ในการแกปั้ญหา 
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จากบททดสอบ 

6.17 บดินทร ์วิชชุ และอัชฌาช่วยวิทยาที่ก าลงัถูกงูใหญ่กลืนเขา้ไป
กว่าครึง่ตวั อชัฌาแผ่เมตตาแก่งูสกุลต่าง ๆ จนงูคลายปากคายวิทยา
ออกมา 

…สพัเพ สตัตา อเวรา โหนต…ุ 
บทสวดท่องแผ่เมตตากังวานขึ้น ทุม้ลึก อ่อนโยน แก้วเสียง

แจ่มใส มอืหนึ่งพนมระหวา่งอก อกีมอืเอือ้มแตะปลายจมูกชดืเยน็ของ
สตัวโ์ลกดกึด าบรรพ ์

วรูิปักเขห ิเม เมตตงั เอราปเถห ิเม 
บทสวดแผเ่มตตาแก่งูสกลุตา่ง ๆ ดงัอยู่สม ่าเสมอ…  

(Mala Kamchan, 2006, p. 263) 

บดินทรไ์ดเ้ขา้ใจอานุภาพของการแผ่
เมตตา แมส้ตัวด์ุรา้ยก็ยอมรบักระแส
แห่งความเมตตา  พลังของธรรมะ
สามารถเอาชนะอุปสรรคและความ
โหดรา้ยได ้

 

8. หญิงในฐานะผู้ย่ัวยวน (Woman as the Temptress) 
ในขณะที่ทกุคนก าลงันอนหลบัอยู่ในป่า บดินทรไ์ดเ้ห็นนางอปัสรก าลงัรา่ยร  ายั่วยวนจนเกือบท าให้

บดินทรต์ามไป 

ขณะนอนหลบั ทุกคนตืน่ขึน้เพราะไดย้ินเสียงดนตรีโบราณ มีนางอปัสรร่ายร า
ย่างเยือ้ง ผา้นุ่งหอ้ยต ่าเปิดสะดือ อกรัดอวบมีผา้คาดทบัทิ้งชายไสว แยม้ยิ้มเชือ้เชิญ  
กวกัมอืยา้ยร่างยั่วลอ้ ขอ้เทา้และปลนีอ่งเรียวกลงึ สลบัย่างเนบิไหว  

(Mala Kamchan, 2006, p. 274) 

บดินทรเ์คลิบเคลิม้มองนางอปัสรรา่ยร  าและก าลงัเดินเขา้ไปหารา่งนางอปัสรนัน้ แตโ่ชคดีที่อชัฌาใช้
พลงัพทุธคณุท าลายภาพมายานัน้ได ้

การประสบเหตกุารณนี์ท้  าใหบ้ดินทรไ์ดเ้รียนรูกิ้เลสของตนเอง ซึ่งกิเลสอนัเกิดจากการยั่วยวน ของ
นางอปัสรนัน้ เกิดขึน้จากความรูส้ึกและอารมณท์างกายภาพของเด็กหนุ่ม ซึ่งหากขาดสติ ไม่มีการควบคุม
อารมณ ์ปลอ่ยใจไปกบัการยั่วยวนดงักล่าว อาจเกิดผลเสียรา้ยแรงได ้ 

9. การเป็นหน่ึงเดยีวกับพระบดิา (Atonement with the Father) 
จากการต่อสูก้ับวามพราหมณ ์ซึ่งเป็นบททดสอบที่หนักที่สุด ซึ่งอาจเรียกไดว้่า “การทดสอบอัน

สาหสัสากรรจ”์ บดินทรต์อ้งต่อสูจ้นเกือบเอาชีวิตไม่รอด จากสถานการณค์บัขนันีท้  าใหบ้ดินทรต์อ้งเผชิญกบั 
ความกลวัตายในใจของตนเอง แต่จากบทเรียนนีท้  าใหบ้ดินทรไ์ดเ้ปล่ียนความคิดหรือตวัตนแบบเดิม เปิดใจ
ยอมรบัสจัธรรมของโลก ดงัขอ้ความตอ่ไปนี ้
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ท่าทางของบดินทร์งุ่นง่าน หงดุหงิดและรอ้นรนชดัเจน ความตายมากวกัมืออยู่
ตอ่หนา้ โฉบปราดไปมาชดิหนงัหวั ยิ่งคดิก็ยิ่งกลวั ยิ่งรูส้กึยิ่งแสดงอาการชดัเจน 

“ไอช้!ุ แม่ง ไม่กลวัตายหรือไงวะ” 
“กลวั” วิชชุฉุดแขนเพือ่นนั่งลง “แต่กลวัแลว้จะมีประโยชน์อะไรกอ้นดิน ความ

เป็น ความตายตดัสินกนัในพริบตา ตัง้สติคอยรบัมือกบัมนัดีกว่า หากจะตายมนัก็ตอ้ง
ตาย กลวัตายแลว้ใช่วา่จะไม่ตายเมือ่ไร”  

(Mala Kamchan, 2006, pp. 303-304) 

จากขอ้ความขา้งตน้แสดงใหเ้ห็นว่าบดินทรไ์ดเ้รียนรู ้เขา้ใจ และยอมรบัสจัธรรมของชีวิต คือ ความ
ตาย ท าให้มีสติไม่กระวนกระวาย ทั้งที่ตั้งแต่ต้นเรื่องบดินทร์กับวิชชุได้เป็นคู่แข่งชิงดีชิงเด่น  ในแง่
ความสามารถมาโดยตลอด ในฐานะท่ีเป็นดาวเด่นประจ าหอ้งเรียนคนละดา้น กล่าวคือ บดินทรเ์ด่นทางดา้น
กีฬา ส่วนวิชชุเด่นทางดา้นการเรียน แต่เม่ือผ่านบททดสอบอนัสาหสัสากรรจ ์ท าใหบ้ดินทรเ์ปลี่ยนการมอง
โลกไปจากเดิม เขา้ใจกฎของธรรมชาติ เรียนรูส้จัธรรมของชีวิต ละทิง้อตัตา ยอมรบั และยกย่องคู่แข่งดว้ย 
ใจจริง ดว้ยค าพดูว่า “แทจ้ริงเราเป็นคนขลาด นายเองต่างหากที่กลา้ นายกลา้กว่าเรามาก…กระช”ุ จากนัน้
บดินทรไ์ดเ้ปลี่ยนเป็นคนใหม่โดยการเขา้ใจและยอมรบัความตายอย่างมีสติ  จึงท าใหค้ิดแกปั้ญหาไดต้่อไป 
นบัเป็นการเกิดครัง้ที่สองทางจิตวิญญาณ 

10. การเปล่ียนสถานะเป็นเทพเจ้า (Apotheosis) 
หลงัจากท่ีบดินทรผ์่านการทดสอบอนัสาหสัสากรรจ ์ท าใหเ้ขา้ใจสจัธรรมของชีวิต เตรียมใจยอมรบั

ความตายที่อาจเกิดขึน้ ท าใหบ้ดินทรไ์ม่ไดคิ้ดเรื่องของตนเองเป็นสิ่งส าคญั แต่คิดถึงผูอ้ื่นหรือประโยชนข์อง
ผูอ้ื่นเป็นสิ่งส าคญัที่สดุ ยอมสละไดแ้มชี้วิตของตนเอง ความรูส้ึกคิดถึงผูอ่ื้นนีจ้ึงตรงกบัขัน้ตอน “การเปลี่ยน
สถานะเป็นพระเจ้า” ดังตอนท่ี บดินทรบ์อกกับวิชชุในตอนที่ถูกวามพราหมณ์กักขังว่า ถ้าหากตอ้งตาย 
บดินทรข์อตายก่อน  

บดินทร์สูดลมหายใจเข้าปอดลึก ๆ ยืดอกขึ้น ตบบ่าเพื่อนหนักแน่นมั่นคง  
“ในฐานะ นายกองธงเสอืด า ฟังใหด้นีะ กระช ุหากตอ้งตายเราขอตายก่อน จะไม่ยอมให้
พวกนายตายก่อนเดด็ขาด เผือ่วา่เวลาทีเ่หลอืพวกนายอาจรอดชวีติออกไปได”้ 

(Mala Kamchan, 2006, p. 304) 

จากขอ้ความขา้งตน้แสดงใหเ้ห็นว่าบดินทรไ์ดแ้สดงความกลา้หาญในการช่วยชีวิตและปกป้องผูอ้ื่น 
มนุษยท์ั่วไปย่อมรกัชีวิตของตนที่สุด การแสดงความกลา้หาญเพื่อปกป้องผูอ้ื่น เสมือนเป็นการเกิดใหม่
กลายเป็นอีกคนหนึ่งที่ไม่มองเฉพาะประโยชนข์องตนเอง ยอมสละชีวิตเพื่อผูอ้ื่นได ้  
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13. การหลบหนีโดยใช้เวทมนตร ์(The Magic Flight) 
บดินทรร์อดพน้อนัตรายและสามารถก าจดัวามพราหมณไ์ด ้เพราะสมาชิกกองธงเสือด าอาราธนา

พทุธคณุและสวดคาถาชินบญัชร เวทมนตรใ์นเรื่องนีจ้งึหมายถึง บทพทุธคณุและคาถาชินบญัชร ที่มีอานภุาพ
ศกัดิสิ์ทธ์ิ สามารถปกปอ้งคุม้ครอง รวมทัง้ท าลายอ านาจรา้ยจากฝ่ายวามพราหมณแ์ละภตูผีปีศาจตา่ง ๆ ได ้
(Mala Kamchan, 2006, p. 326) 

11. ความดงีามสูงสุด (The Ultimate Boon) 
หลงัจากที่บดินทรผ์่านการทดสอบย่อย ๆ มาแลว้หลายครัง้หลายหน จนกระทั่งผ่านการทดสอบ

แบบสาหสัสากรรจม์าได ้บดินทรไ์ดเ้รียนรูก้ารใชชี้วิต และพิสจูนว์่ามีคณุสมบตัิของวีรบรุุษพรอ้มทัง้ทางดา้น
ความสามารถและจิตใจ การเดินทางผจญภัยของบดินทรค์รัง้นีท้  าใหไ้ดเ้ขา้ถึงสิ่งดีงามสูงสุด คือ “ความ
เสียสละเพื่อสว่นรวม”  

บดินทรไ์ดใ้ชค้วามกลา้หาญและความสามารถของตน ช่วยเหลือและกอบกูบ้า้นเมือง “วยาธปรุะ” 
ทัง้ที่ไม่ไดร้บัผลประโยชนใ์ดจากการเสียสละครัง้นี ้ แต่บดินทรย์อมอทุิศตนเป็นผูน้  าการรบ วางแผน ฝึกซอ้ม
ใหเ้หล่านักรบ เป็นผูบ้ญัชาการรบสูงสุด เป็นวีรบุรุษดว้ยหลักศีลธรรม จนไดร้บัชัยชนะโดยมีความเมตตา
กรุณาเป็นที่ตั้ง ทั้งยังกล้าหาญเสี่ยงภัยต่อสู้กับศัตรู และภัยจากสิ่งเหนือธรรมชาติต่าง ๆ จนสามารถ
ช่วยเหลือองคร์ชัทายาทได ้และท าใหอ้าณาจกัร “วยาธปรุะ” กลบัมารม่เย็นอีกครัง้  

ขั้นตอนการเดนิทางกลับ (Return) 
12. การปฏิเสธทีจ่ะเดนิทางกลับ (Refusal of the Return) 
จากการศึกษา ไม่พบเรื่องราวที่เป็นขั้นตอนการปฏิเสธเสียงเรียกในเรื่องหุบเขากินคน  เน่ืองจาก 

หลงัจากท่ีไดช่้วยองคร์ชัทายาทคณุวรมนัใหอ้อกมาจากหบุเขากินคนไดแ้ลว้ จากนัน้กษัตรยิ ์“มหาคณุวรมนั” 
ไดข้ึน้ครองราชย ์ณ อาณาจกัรวยาธปรุะ แลว้ไดท้รงแตง่ตัง้อชัฌาเป็นอปุราชา “มหาภทัรวรมนั”  

กษัตริยท์รงปนูบ าเหน็จผูมี้ความดีความชอบในการกอบกูบ้า้นเมืองในครัง้นี ้ ทรงยกย่องใหก้องธง 
เสือด าเป็นนอ้งชาย กษัตริยต์รสักับกองธงเสือด าว่า “ตอ้งการสิ่งใดใหบ้อกมาเถิด ทองค่าแสน มณีค่าลา้น  
ก็จะปนูบ าเหน็จให”้ กองธงเสือด าปฏิเสธท่ีจะรบัสิ่งของมีค่า และไม่รบัต าแหน่งใด ๆ สิ่งเดียวที่ตอ้งการ คือ 
การกลบัคืนสู่บา้นเกิดเมืองนอนท่ีจากมานาน มหาคุณวรมนัรบัปากว่าจะช่วยหาหนทางให้ ดงันัน้แสดงให้
เห็นว่าบดินทรไ์ม่ยึดติดหรือลังเลกับประโยชนท์ี่จะไดร้ับ ไม่ว่าจะเป็นต าแหน่งอันสูงศักดิ์ หรือทรัพยสิ์น 
เงินทองใด ๆ แต่ประสงคจ์ะเดินทางกลบัเป็นส าคญั เรื่องหุบเขากินคนจึงไม่ปรากฏขัน้ตอนการปฏิเสธที่จะ
เดินทางกลบั  
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13. การหลบหนีโดยใช้เวทมนตร ์(The Magic Flight) 
บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ ไม่สามารถเดินทางกลบัสู่โลกปกติของตนเองได ้จึงจ าเป็นตอ้งมีความช่วยเหลือ

จากพลงัอ านาจเหนือธรรมชาติ เวทมนตรใ์นขัน้ตอนนีจ้งึหมายถึง ขอ้มลูในคมัภีรก์าลจกัรและภมูิสถาน  
กาลจักร คือ การหมุนวนดุจจักรของกาลเวลา  ภูมิสถาน คือ สถานที่ต่าง ๆ ทั้งจักรวาล ใครที่

เช่ียวชาญคมัภีรนี์ส้ามารถท่องเที่ยวไปทัง้อดีต และอนาคต ซึ่งกองธงเสือด าเช่ือว่าคมัภีรนี์อ้าจไขความลบั 
การเดินทางขา้มมิติเวลาได ้และอาจช่วยพาใหก้ลบับา้นได ้(Mala Kamchan, 2006, pp. 345-346) 

นอกจากนีใ้นการเดินทางกลบัตอ้งมีการค านวณเวลาและสถานที่ใหต้รงกับตอนที่ขา้มเวลามาสู่
อาณาจกัรขอม ในการค านวณเสน้แบ่งเวลาในการเดินทางกลบัภพเดิมนัน้ ไดไ้ขปริศนาบางส่วนจากคาถา
สรรเสรญิเทพทรุคาอีกดว้ย 

14. การช่วยเหลือจากด้านนอก (Rescue from Without) 
บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ ตอ้งการจะกลบับา้นในภพภูมิเดิม (โลกปกติ) แต่ไม่สามารถกลบัได ้แมจ้ะมี

คมัภีรก์าลจกัรและภมูิสถาน ที่ช่วยค านวณเวลากลบัได ้แต่ประสบกบัอปุสรรค กล่าวคือ มีขอ้ความบางส่วน
หายไป ท าใหไ้ม่สามารถค านวณเวลาไดแ้ม่นย า จ าเป็นตอ้งมีผูช้่วยเหลือ นั่นคือ กษัตรยิค์ณุวรมนัที่เช่ียวชาญ
เรื่องคมัภีรนี์เ้ป็นอย่างดี จนสดุทา้ยก็พบขอ้ความส่วนที่หายไป กษัตริยค์ุณวรมนัจึงสามารถค านวณตวัเลข
ตา่ง ๆ จนหาจดุแบง่เวลาส่งกองธงเสือด ากลบับา้นได ้(Mala Kamchan, 2006, pp. 346-347) 

15. การข้ามธรณีประตูของการกลับคืน (The Crossing of the Return Threshold) 
ในการเดินทางกลบัสู่โลกปกติ (โลกเดิมของบดินทร)์ เขาตอ้งน าสิ่งล า้ค่าทางจิตใจที่เขาไดร้บัจาก

การผจญภัย กลับไปยังโลกเดิม ดังนั้นบดินทรต์อ้งผ่านธรณีประตูอีกครัง้ ซึ่งหมายถึง เสน้แบ่งระหว่าง
อาณาจกัรขอมโบราณ กบัโลกปัจจบุนัของบดินทร ์ในเรื่องหบุเขากินคนมีการกล่าวถึงเสน้แบ่งเวลาไวอ้ย่าง
ชดัเจน และสมาชิกทกุคนตอ้งแตง่ตวัเหมือนเดิม ไม่น าสิ่งใดกลบัไปสูโ่ลกปกติทัง้สิน้ ดงันี ้

จุดตดัแห่งเวลาใกลม้าถงึแลว้ มธัยทนิะ ตะวนัเทีย่งตรง นาฬกิาสองเรือนยงัตาย
สนิท ตรงต าแหน่งเดิม กองธงเสือด าทัง้สีป่ฏิเสธขา้วของทุกอย่าง ไม่ว่าจะเป็นเสือ้ผา้ที่
เคยนุ่ง เครื่องประดบัยศเคยสวมใส่ หรือแมก้ระทั่งปลอกโลหะสวมรัดพลองธงเสือด า  
ตา่งยงัคงใสช่ดุเดมิเมือ่เร่ิมออกสะกดรอย  

…ทัง้สีห่นัไปจบัมอืเพือ่นผูส้มคัรใจจะอยู่ในอดตี… “ลาก่อน” 
(Mala Kamchan, 2006, pp. 349-350) 
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16. เจ้าแหง่สองโลก (Master of Two Worlds) 
“เจา้แห่งสองโลก” เป็นขัน้ตอนท่ีวีรบุรุษมีความสามารถพิเศษ สามารถขา้มไปมาระหว่างโลกปกติ

กับโลกพิเศษได ้โดยไม่น ากฎเกณฑข์องโลกหนึ่งไปตดัสินอีกโลกหนึ่ง หรือไม่ท าลายหลกัการของโลกหนึ่ง 
ดว้ยหลกัการของอีกโลกหนึ่ง จากเรื่องหบุเขากินคนสามารถพิจารณาได ้2 ประเด็น ดงัตอ่ไปนี ้

16.1 ศิลาจารึกที่ภัทรวรมนั (อัชฌา) ไดท้  าไวใ้หเ้พ่ือนเป็นประจักษ์พยานว่าคุณความดีที่บดินทร์
และกองธงเสือด าไดท้  าไว ้จะธ ารงอยู่ทัง้ที่วยาธปรุะและโลกปกติ  

ศิลาจารึกดังกล่าวจึงเป็นสัญลักษณ์ของ “เจ้าแห่งสองโลก” ในลักษณะเป็นรูปธรรม กล่าวคือ 
ขอ้ความในจารกึที่กล่าวถึงช่ือบดินทร ์และการท่ีจะระลึกถึงอยู่เสมอ นั่นเสมือนว่าบดินทรแ์ละกองธงเสือด า 
สามารถอยู่ไดท้ัง้ระหวา่งโลกปกติและโลกพิเศษ 

16.2 จิตใจของบดินทรเ์ปลี่ยนไป มีความเติบโตทางความคิด เข้าใจโลกทั้งสองยุคสมัย ไม่น า
กฎเกณฑข์องโลกใดโลกหนึ่งไปตดัสินอีกโลกหนึ่ง แต่เปิดใจเขา้ใจโลกทัง้ 2 โลกเป็นอย่างดี ปรากฏชดัเจนใน
ตอนที่ บดินทรก์บัวิชชไุดเ้ขา้รว่มการเฉลิมราชประเพณีผลดัแผ่นดิน และการฉลองชยัชนะต่อศตัรู ที่แสดงให้
เห็นถึงความย่ิงใหญ่เกรียงไกรของวยาธปุระ บดินทรแ์ละวิชชุกล่าวถึงว่าพวกตนได้เรียนรูแ้ละเข้าใจ
วฒันธรรมที่แตกต่าง ไม่ควรน าความคิดของตนไปตดัสินหรือเปรียบเทียบว่าวฒันธรรมใครดีกว่าใคร หรือใคร
เจริญกว่าใคร นอกจากนีย้งัมีการกล่าวถึงความไม่เที่ยงแทข้องสรรพสิ่ง ชาติที่เจริญมีรากฐานอารยธรรมที่
เก่าแก่ ก็สามารถถึงจดุตกต ่าได ้ทกุสิ่งในโลกลว้นไม่แน่นอน (Mala Kamchan, 2006, pp. 334-335) 

17. อิสระแหง่การด ารงอยู่ (Freedom to Live) 
ขัน้ตอน “อิสระแห่งการด ารงอยู่” เป็นสภาวะที่บดินทรรู์ส้ึกมีอิสระในการใชชี้วิตและการด ารงอยู่  

แมเ้ม่ือนึกถึงโลกแห่งการผจญภยัที่บดินทรต์อ้งประสบความยากล าบากต่าง ๆ นานา แต่เม่ือไดเ้รียนรูแ้ลว้ 
บดินทรเ์กิดความรูส้ึกสงบ ผ่อนคลาย ไม่ทุกขร์ะทม ไม่ยึดติด ทัง้ยังคิดถึงในแง่ดีว่าตนช่างโชคดีที่บังเอิญ 
พลดัหลงมาที่น่ี ท าใหไ้ดเ้รยีนรูส้จัธรรมของชีวิตตัง้แตว่ยัเด็ก 

...เราเองดีใจนะทีบ่งัเอญิพลดัหลงมาทีน่ี ่บงัเอิญไดพ้บสจัจะของชีวติเสียแต่ยงั
เดก็ ๆ ใครจะไปรูไ้ด ้ขนาดพวกเราอายแุค่นีย้งัแก่งแย่งชิงดีกนัเอาเป็นเอาตาย โตขึน้หาก
บงัเอญิพวกเราไดเ้ป็นใหญ่ พวกเรามแิก่งแย่งกนัยิ่งกวา่เขมรสามฝ่ายสีฝ่่ายหรือ...  

 (Mala Kamchan, 2006, p. 326) 

การใชชี้วิตของบดินทรเ์ม่ือกลบัมาอยู่ในโลกปกติ บดินทรใ์ชชี้วิตเหมือนเด็กทั่วไป แต่ไดน้ าบทเรียน
จากโลกพิเศษมาประยุกต์ใช้ ท าให้มีมุมมองท่ีเป็นผู้ใหญ่ขึน้ เรียนรูก้ารเป็นผู้น า ผู้ตาม ยอมรับสังคม
วฒันธรรมที่แตกต่าง มีความกลา้หาญ เสียสละ เขา้ใจแก่นแทข้องมิตรภาพ เขา้ใจสจัธรรมของชีวิต ไม่ยึดติด 
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ไม่โหยหา โดยเฉพาะเม่ือตอ้งสูญเสียวิชาพลองขั้นพิเศษไป ก็ไม่ไดย้ึดติดกับสิ่งพิเศษนั้น มุ่งมั่นท าหนา้ที่
นกัเรียนที่ดี นกักีฬาที่ดี เป็นลกูที่ดีของพ่อแม่ และมีความสขุในโลกปกติธรรมดาของตน 

จากวงจรการผจญภัยของบดินทรพ์บว่า มีขั้นตอนใหญ่ครบทั้ง 3 ขั้นตอน คือ การออกเดินทาง  
การครอบครู และการเดินทางกลับ เม่ือพิจารณาขั้นตอนย่อย 17 ขั้นตอน พบว่าการผจญภัยของบดินทร์ 
ปรากฏขัน้ตอนย่อย 15 ขัน้ตอน ขัน้ตอนที่ไม่ปรากฏในการผจญภยัของบดินทร์ คือ ขัน้ตอนที่ 2 การปฏิเสธ
เสียงเรยีก และขัน้ตอนที่ 12 การปฏิเสธที่จะเดินทางกลบั 

ขั้นตอนทีไ่ม่พบในการผจญภยัของบดนิทร ์ไดแ้ก่ 
ขัน้ตอนที่ 2 การปฏิเสธเสียงเรียก (Refusal of the Call) ไม่ปรากฏขัน้ตอนนี ้เน่ืองจากกองธงเสือด า

ไดเ้ดินทางออกผจญภยัขา้มมิติเวลาอย่างไม่คาดคิดและไม่ทนัตัง้ตวั  
ขั้นตอนที่  12 การปฏิเสธที่จะเดินทางกลับ (Refusal of the Return) ไม่พบในการผจญภัยของ

บดินทร ์แตพ่บในตวัละคร “อชัฌา” ที่ไดพ้บความจรงิว่าตนคือ บตุรคนเลก็ของมหาเทวี แห่งวยาธปรุะ ในโลก
ปกติอชัฌาเป็นเด็กก าพรา้ ขาดความรกัความอบอุ่นจากครอบครวัมาตลอด จึงตดัสินใจเลือกที่จะอยู่กบัพระ
มารดา (มหาเทวี) และพระเชษฐา ในมิติแห่งอาณาจกัรขอมโบราณต่อไป  แต่สมาชิกกองธงเสือด าอีก 4 คน 
ตดัสินใจกลบัสูโ่ลกปกติดงัเดิม 

ขั้นตอนทีป่รากฏแต่มีการสลับขั้นตอน ไดแ้ก่ 
ขัน้ตอนที่ 3 ความช่วยเหลือจากพลงัเหนือธรรมชาติ (Supernatural Aid) 
ขัน้ตอนปรากฏแทรกอยู่ถดัจากการขา้มธรณีประตแูรก หลงัการขา้มผ่านเครือเขาหลงเขา้สู่มิติเวลา

แห่งขอมโบราณ หลงัจากเขา้มาสู่ดินแดนนีแ้ลว้บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ จึงไดร้บัพลงัพิเศษเพิ่มขึน้อย่างมหาศาล 
ต่อยอดจากความสามารถเดิมที่แต่ละคนมีอยู่แลว้ เน่ืองจากอาถรรพณแ์ห่งป่า และตามค าพยากรณว์่าเด็ก
ทัง้ 5 คน คือ ดวงดาวแห่งอุตรทิศทัง้ 5 ที่จะมาช่วยกอบกูเ้มือง จึงไดร้บัความช่วยเหลือจากผูท้ี่มีพลงัเหนือ
ธรรมชาติเสมอ 

การหลบหนีโดยใชเ้วทมนตร ์(The Magic Flight) ของบดินทร ์และกองธงเสือด าพบไดห้ลายครัง้
จากการใชบ้ทสวดพทุธคณุ คาถาชินบญัชร และบทสวดต่าง ๆ ตลอดจนการแผ่เมตตา ที่ท  าใหก้องธงเสือด า
รอดพน้จากอันตรายได ้มักปรากฏในขั้นตอนการครอบครู หลังจากที่เผชิญกับบททดสอบต่าง ๆ และไป
ปรากฏอีกครัง้ในขัน้ตอนการเดินทางกลบั ที่ตอ้งไขปรศินาบางสว่นจากคาถาสรรเสรญิเทพทรุคา เพื่อค านวณ
เสน้แบ่งเวลาในการเดินทางกลบั ขัน้ตอนนีส้ะทอ้นแนวคิดความเช่ือตามหลกัศาสนาอนัเป็นที่พึ่งทางใจ และ
ช่วยท าใหเ้กิดสติปัญญาในการแกไ้ขปัญหา  
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ขอ้สงัเกต การผจญภยัของวีรบุรุษในเรื่องหบุเขากินคน พบว่าปรากฏขัน้ตอนถนนแห่งการทดสอบ
ทดลอง (The Road of Trials) มากถึง 17 ครัง้ ในมุมมองการผจญภัยของวีรบุรุษ วีรบุรุษตอ้งถูกทดสอบ
หลายครัง้ เพื่อใหไ้ดเ้รียนรูแ้ละเติบโต นอกจากนีใ้นมุมมองของดา้นวรรณกรรม การถูกทดสอบหลายครัง้  
เป็นการผูกปมขัดแยง้ในเรื่อง ใหผู้อ้่านติดตามวิธีการคลายปมปัญหาในแต่ละบททดสอบ อันแฝงไวด้ว้ย
ขอ้คิดที่ดีในการด าเนินชีวิต 

คุณค่าของการผจญภยัของวีรบุรุษ ในนวนิยายเรื่องหุบเขากินคน ของมาลา ค าจันทร ์ 
1. การเข้าใจการเตบิโตและการเปล่ียนแปลงของตัวละคร  
จากเหตกุารณต์่าง ๆ ในเรื่อง หบุเขากินคน ท าใหต้วัละคร “บดินทร”์ ไดมี้พฒันาการทางความคิด 

และมีการเปลี่ยนแปลงอย่างชัดเจนหลังจากได้เดินทางผจญภัย เช่น จากเดิมที่บดินทรเ์ป็นเด็กมุทะลุ  
มั่นใจสูง ไม่ยอมคน ชอบทะเลาะและแก่งแย่งความโดดเด่นกับวิชชุ แต่เม่ือผ่านบททดสอบต่าง ๆ ท าให้
บดินทรย์อมรบัความสามารถและขอ้ดีของเพื่อนที่เป็นอดีตคูแ่ข่ง ยอมรบัฟังและชื่นชมจากใจ เช่น  

บดินทร์นั่งลง น ้าค าของเพื่อนราบรื่นเหมือนน ้าเย็นไหลผ่านตัว เด็กชายผู ้
แกลว้กลา้อึง้ไปนาน เหม่อมองไฟมองรูปสลกัชวนหนาวหนงัหวัแลว้พดูขึน้ 

“แทจ้ริงเราเป็นคนขลาด นายเองตา่งหากทีก่ลา้ นายกลา้กวา่เรามาก…กระช”ุ 
“เราไม่กลา้หรอก เราเพยีงยอมรบัมนัเทา่นัน้” 
“นัน่แหละ ความกลา้ทีแ่ทจ้ริงละ”  

(Mala Kamchan, 2006, pp. 303-304) 

บดินทรไ์ดแ้สดงความเป็นผูน้  าที่รบัผิดชอบ และเสียสละตอ่ผูอ้ื่นในหลายเหตกุารณ ์เช่น 

“พวกนายไปนอนกันเถอะ” บดินทร์ท าลายความเงียบที่น่าอึดอดั “เวรนีเ้รา
รบัผดิชอบ วางใจเตม็ที”่  

เวลาผ่านไป จะล่วงไปเท่าไรไม่รู ้ดูมนัยาวนานเหมือนไม่มีที่สิน้สุด ...ทว่า…
ตนเองเป็นหวัหนา้กองธง เป็นยามเฝา้เวรใหเ้พือ่น ๆ เพือ่นก าลงัหลบัสบายเพราะไวว้างใจ
ตน มหีรือตนจะเหน็แก่เพลยีงว่งแลว้ท าลายความศรทัธาทีเ่พือ่นมใีห ้

(Mala Kamchan, 2006, p. 68) 

การผจญภยัของวีรบรุุษทกุขัน้ตอนมีส่วนส าคญัใหบ้ดินทรไ์ดแ้สดงศกัยภาพ แสดงออกถึงคณุธรรม 
และปรบัเปลี่ยนมมุมองวิธีคิดไดอ้ย่างชดัเจน โดยเฉพาะขัน้ตอน “การทดสอบ” ที่ปรากฏถึง 17 ครัง้ ในทกุ ๆ 
ครัง้บดินทรล์ว้นไดเ้รียนรูบ้ทเรียนจากทกุเหตกุารณเ์สมอ ทัง้การตดัสินใจ ทศันคติ ภาวะผูน้  า คณุธรรมดา้น
ตา่ง ๆ การพฒันาทกัษะความสามารถรา่งกาย และทกัษะทางสงัคม   
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2. การสร้างแรงบันดาลใจในการพัฒนาตนเองผ่านการเผชิญปัญหาและอุปสรรคของตัวละคร 
การเขา้ใจและยอมรบัความแตกต่างระหว่างบุคคลจะท าใหอ้ยู่ร่วมกันในสงัคมไดอ้ย่างมีความสขุ 

จากการศกึษาตวัละครเด็กชาย 5 คนท่ีเป็นสมาชิกกองธงเสือด า เป็นกลุ่มเพื่อนที่มีพืน้ฐานครอบครวั อปุนิสยั 
และความถนดัที่แตกต่างกนั แต่เม่ือไดร้ว่มทกุขร์ว่มสขุเดินทางผจญภยัดว้ยกนัแลว้ ต่างใชค้วามสามารถที่มี
อยู่ช่วยเหลือ เกือ้กลูกนัในสถานการณต์า่ง ๆ จนสามารถผ่านพน้อปุสรรคไปได ้สมาชิกกองธงเสือด า ไดแ้ก่ 

- บดินทร ์(กอ้นดิน, ดิน) หวัหนา้กองธงเสือด า มีความสามารถทางดา้นกีฬา โดยเฉพาะพลอง  
- อชัฌา (เพื่อน ๆ มกัเรยีกวา่ “หลวงปู่ ”) เพราะเป็นคนฝักใฝ่ทางธรรม อชัฌาไม่ทราบตน้ก าเนิดของ

ตนเอง มีหลวงปู่ ที่เป็นพระธุดงคเ์ลีย้งด ูหลวงปู่ สอนธรรมะ ใหน้ั่งสมาธิ สวดมนต ์โดยเฉพาะคาถาชินบญัชร  
- วิชช ุ(กระช,ุ ช)ุ เด็กชายที่มีสติปัญญาดีเย่ียม สนใจเรื่องประวตัิศาสตรเ์ป็นพิเศษ 
- บญุช ู(ส่วย) เด็กชายชาวป่า ไดร้บัการสืบทอดวิชาเดินป่ามาจากบรรพบรุุษที่เป็นนายพราน  
- วิทยา (หมอูว้น) เด็กชายอว้นที่เอาแตกิ่นและนอน มีแรงมหาศาล 
สมาชิกกองธงเสือด าทกุคนลว้นมีความส าคญั และเป็นส่วนหนึ่งในการผจญภยั ท าใหไ้ดเ้รียนรูแ้ละ

แกปั้ญหาดว้ยสติปัญญา จนฟันฝ่าอปุสรรคไปได ้การอยู่รว่มกนัดว้ยการยอมรบั ใหเ้กียรติซึ่งกนัและกนัเป็น
สิ่งส าคญั แมว้า่แตล่ะคนจะไม่ไดส้มบรูณพ์รอ้มในทกุดา้นก็ตาม 

ตวัละครในกองธงเสือด าเป็นตวัละครท่ีใชชี้วิตแบบคนธรรมดาทั่วไป ไม่ไดเ้พียบพรอ้มสมบรูณแ์บบ 
แต่สามารถบรรลภุารกิจได ้อาจส่งผลใหผู้อ้่านเกิดทศันคติเชิงบวกในการใชชี้วิต เขา้ใจและเห็นคุณค่าของ
ผูค้นรอบขา้ง มีความหวงัในการพฒันาตนเองและขา้มผ่านอปุสรรคตา่ง ๆ  

นอกจากนี ้ทกัษะการใชชี้วิตและการปรบัตวัในสงัคม มีความจ าเป็นในทกุยคุสมยั จากการผจญภยั
ในเรื่องหบุเขากินคน บดินทรแ์ละเพื่อน ๆ ตอ้งเรยีนรูเ้พื่อปรบัตวัและเอาชีวิตรอดจากสถานการณท์ี่แปลกใหม่ 
จนสามารถผ่านแบบทดสอบ และเดินทางกลบัสูโ่ลกปกติของตนได ้ 

การอภปิรายผล  
การผจญภยัของวีรบุรุษ ในเรื่อง “หุบเขากินคน” มีเนือ้หาสาระที่ครบเครื่องทัง้เรื่องราวสนุกสนาน

ชวนติดตาม ตวัละครมีพฒันาการดา้นความคิดและการเติบโตทางจิตวิญญาณ การเรียนรูวิ้ถีชีวิตวฒันธรรม 
ตลอดจนความเช่ือที่สะทอ้นผ่านนวนิยายเรื่องนี ้การที่เยาวชนหรือบคุคลทั่วไปได้ศกึษาเรื่อง “หบุเขากินคน” 
ย่อมไดร้บัคุณค่าดา้นความรู ้ความเพลิดเพลิน ส่งเสริมคุณธรรมจริยธรรม และส่งเสริมให ้“รกัการอ่าน”  
มากขึน้ การอา่นหนงัสือที่ดีสกัเล่ม อาจสรา้งแรงบนัดาลใจใหค้น “รกัหนงัสือ” ดงัที่ Attagara (2021, p. 29) 
ไดก้ล่าวถึงเรื่องการเดินทางในโลกหนงัสือไวว้า่ 

เมื่อเขา้สู่มหาวิทยาลยั คุณควรจะกระโจนเขา้หาหนงัสือของนกัคิดนกัเขียน
ระดบัใหญ่ คณุจะสมัผสัความคดิทีค่ณุไม่เคยคดิ สมัผสัมมุมองทีค่ณุไม่เคยมอง ไดส้มัผสั
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ลีลาทีพ่าคณุหวั่นไหว ไดรู้ส้กึว่าหวัใจของคณุมนัเตน้แรงขึน้ หรือสงบลง เมือ่คณุสามารถ
เชือ่มโยงกบัสิ่งทีค่ณุคน้พบในโลกใหม่นี ้ 

นวนิยายเรื่องหบุเขากินคน ประพนัธโ์ดย มาลา ค าจนัทร ์ศิลปินแห่งชาติ สาขาวรรณศิลป์ อาจเป็น
อีกเรื่องหนึ่งที่น าผูอ้่านเขา้สู่โลกแห่งจินตนาการอนัเป่ียมคณุค่า ท าใหเ้กิดการใชเ้วลาว่างอย่างสรา้งสรรคไ์ด้
เป็นอย่างดี  

การน าคณุลกัษณะของตวัละครใน “หบุเขากินคน” มาประยกุตใ์ชใ้นชีวิตประจ าวนั เป็นการส่งเสรมิ
ดา้นการพัฒนาตนเองและการพัฒนาทักษะชีวิตและการแก้ปัญหา สอดคลอ้งกับงานวิจัยของ Pragthong 
(1993, p. 99) ที่ไดก้ล่าวถึงเรื่องหบุเขากินคนไวว้า่ 

...ในเรือ่งหบุเขากินคนนัน้ ผูแ้ตง่ใชแ้นวเรือ่งแตกต่างไปจากเดมิ โดยใหต้วัละคร
ในเรือ่งต่อสูช้ีวติดว้ยสติปัญญาและความกลา้หาญในสถานการณ์ทีแ่ปลกประหลาดกว่า
ประสบการณ์ปกติ สิ่งทีเ่หมือนกนัคือผูแ้ต่งแสดงพฤติกรรมของตวัละครเด็กทีแ่สดงออก
ถึงคุณลกัษณะทางจริยธรรมทีน่่าชื่นชม และท าใหเ้ห็นว่าพฤติกรรมเหล่านัน้มีคุณค่าต่อ
การด าเนนิชวีติและการแกไ้ขปัญหาของชวีติ  

การผจญภัยของวีรบุรุษ มีบทบาทในการเสริมสรา้งก าลังใจ และสรา้งแรงบันดาลใจในการใชชี้วิต 
และแกปั้ญหาของผูค้นได ้สอดคลอ้งกบังานวิจยัเรื่อง Seeing Your Life Story as a Hero’s Journey Increases 
Meaning in Life (Rogers et al., 2023) ที่ไดพ้ัฒนาเครื่องมือในการวิจัยที่เรียกว่า  Hero’s Journey Scale 
เพื่อให้ผู้ตอบแบบสอบถามประเมินว่าเรื่องราวในชีวิตตนเองมีความสอดคลอ้งกับเรื่องราวหรือขั้นตอน  
การเดินทางของวีรบรุุษมากนอ้ยเพียงใด 

นักวิจัยพบว่าผูเ้ขา้ร่วมที่มองชีวิตของตนเองผ่านเรื่องราวใน Hero’s Journey รายงานว่าบุคคล
เหล่านัน้รูส้ึกว่าชีวิตมีความหมายมากขึน้ การศึกษายงัพบว่าการเปลี่ยนแปลงเรื่องราวนีไ้ม่เพียงแต่ส่งผลตอ่
วิธีท่ีผู้คนมองเห็นอดีตและปัจจุบันเท่านั้น แต่ยังส่งผลต่อทัศนคติของพวกเขาให้มีความท้าทายและ
ความสามารถในการเผชิญกบัความปัญหาตา่ง ๆ ไดด้ีขึน้อีกดว้ย  

การน าเรื่องราวของวีรบรุุษไปปรบักบัเรื่องราวชีวิตของบุคคล ส่งผลดีต่อประเมินและแกปั้ญหาชีวิต
ในเชิงบวกมากขึน้ เรื่องราวชีวิตที่ทรงพลังและมีความหมายไดส้่งผลกระทบที่ดีต่อจิตใจของผูค้น ดังนั้น  
การผจญภัยของบดินทรใ์นเรื่อง “หุบเขากินคน” จึงอาจช่วยสรา้งก าลงัใจไดก้ารแกปั้ญหาและการพัฒนา
ตนเองตอ่ไปได ้ 

การผจญภยัของวีรบรุุษเป็นเรื่องราวที่สรา้งแรงบนัดาลใจใหก้บัมนษุย ์ท าใหไ้ดเ้ห็นความส าเรจ็จาก
ความเพียรพยายามของวีรบรุุษ เรื่องราวเหลา่นีจ้งึช่วยหล่อเลีย้งจิตใจ จรรโลงสงัคม มาทกุยคุทกุสมยั 
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อนึ่ง การใชส้ติปัญญาและการแกปั้ญหาโดยการใชห้ลกัธรรมและบทสวดเพื่อน าไปสู่ทางออกที่ดีได้
ปรากฏในเรื่อง “หบุเขากินคน” ไดป้รากฏทัง้บทสวดชินบญัชร บทสวดพทุธคณุ และบทสวดขนัธปรติร รวมทัง้
การท าสมาธิ ไดช้่วยให้บดินทรแ์ละกองธงเสือด า หลุดพ้นจากช่วงอันตรายได้หลายครัง้ สอดคลอ้งกับ
งานวิจยัของ Saengsrichan & Wongrach (2021, p. 102) ที่ไดก้ล่าวถึงคาถาชินบญัชรไวว้า่ 

คาถาชินบญัชร มีสรรพคณุในการปกป้องคุม้ครอง จดัเป็นเครือ่งป้องกนัอนัเป็น
ทิพยอ านาจ ที่เกิดจากพระรัตนตรัย 3 คือ พระพุทธรัตนะ ธรรมรัตนะ สังฆรัตนะ 
อาราธนาพระพทุธเจา้ 28 พระองค ์พระอริยสงฆ์จ านวน 14 รูป และ 80 รูป พระสูตรและ
พระปริตต์ 7 บท และพระพุทธปริตต์ที่เหลือทัง้หมด มาเป็นทิพยอ านาจสถิตประทบัที่
ส่วนต่าง ๆ ... เป็นทิพยอ านาจพิทักษ์รักษา คุม้ครอง ปกป้อง คุม้กันผูส้วดสาธยาย  
ใหแ้คลว้คลาดปลอดภยั  

ดว้ยอานภุาพการสวดชินบญัชรจึงท าใหต้วัละครแคลว้คลาดปลอดภยัจากอนัตรายต่าง ๆ ทัง้นีอ้าจ
หมายถึงการใชส้ติและสมาธิที่แน่วแน่ในการแกไ้ขปัญหาตา่ง ๆ นบัเป็นสิ่งส าคญัในการด าเนินชีวิต  

บทสรุป  
จากการศึกษาเรื่องหุบเขากินคน โดยใชท้ฤษฎีการผจญภัยของวีรบุรุษของโจเซฟ แคมพเ์บลล ์  

มาวิเคราะหต์วัละคร “บดินทร”์ พบวา่บดินทรเ์ป็นวีรบรุุษที่มีวงจรการผจญภยัสอดคลอ้งกบัวงจรการผจญภยั
ของวีรบุรุษ ของโจเซฟ แคมพเ์บลลเ์ป็นอย่างมาก กล่าวคือ มีขัน้ตอนใหญ่ครบทัง้ 3 ขัน้ตอน คือ การออก
เดินทาง การครอบครู และการเดินทางกลบั เม่ือพิจารณาขัน้ตอนย่อยทัง้ 17 ขัน้ตอน พบวา่ปรากฏขัน้ตอนย่อย 
15 ขั้นตอน จากขั้นตอนการผจญภัยของวีรบุรุษ 17 ขั้นตอน โดยมีการสลับล าดับขั้นตอนเพียงเล็กน้อย  
ส่วนขัน้ตอนที่ไม่ปรากฏในการผจญภยัของบดินทร ์คือ ขัน้ตอนที่ 2 การปฏิเสธเสียงเรียก และขัน้ตอนที่ 12 
การปฏิเสธท่ีจะเดินทางกลับ แสดงให้เห็นลักษณะร่วมอันเป็นสากล ของวีรบุรุษที่ปรากฏอยู่ในแต่ละ
วฒันธรรม  

การผจญภยัในเรื่องหบุเขากินคน “บดินทร”์ ตอ้งเผชิญกบัอปุสรรคและปัญหาหลายครัง้ วีรบรุุษตอ้ง
ผ่านบทสอบต่าง ๆ เป็นจ านวนมาก บดินทรไ์ดเ้รียนรูก้ารใชชี้วิต และพิสจูนว์่ามีคณุสมบตัิของวีรบุรุษพรอ้ม
ทั้งทางดา้นความสามารถและจิตใจ ซึ่งการเดินทางในครัง้นี ้ท าใหไ้ดเ้ขา้ถึงสิ่งดีงามสูงสุด (The Ultimate 
Boon) คือ “ความเสียสละเพื่อส่วนรวม” จนท าใหภ้ารกิจประสบความส าเร็จ เป็นแบบอย่างของการฟันฝ่า
และการแกปั้ญหาในการด าเนินชีวิต เรื่องราวของวีรบุรุษช่วยเสริมสรา้งก าลงัใจที่เขม้แข็ง เป็นตวัอย่างของ
การตดัสินใจโดยใชส้ติปัญญาและมีความกลา้หาญในการเผชิญปัญหาต่าง ๆ นบัเป็นทกัษะที่จ  าเป็นส าหรบั
โลกในยคุปัจจบุนั 
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การสร้างสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนทา่กลองยาวอีสาน 
The Creation of Rhythm and Pattern Movement for Isan Long Drum 

ภภิพ ป่ินแก้ว1* 

Piphop Pinkaew2* 
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บทคัดย่อ 
บทความวิจัยเรื่องการสรา้งสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ  

ส าหรบัการเรียนการสอนและการเผยแพร่ศิลปวฒันธรรมพืน้บา้นอีสาน ผลการวิจยัพบว่า การสรา้งสรรคจ์งัหวะและ
ลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ ไดแ้ก่ 1) รูปแบบการบรรเลงจังหวะกลองยาวโบราณ  
เป็นการบรรเลงที่คงความเป็นเอกลักษณ์ ทั้งจังหวะและลีลากระบวนท่าในการบรรเลงและรูปแบบการแปรแถว  
2) รูปแบบการบรรเลงจงัหวะกลองยาวแบบประยกุต ์เป็นการผสมผสานจงัหวะกลองยาวเขา้กบัการบรรเลงพิณอีสาน 
และพิณเบสไฟฟ้าแบบรว่มสมยั เพื่อท าใหเ้กิดอรรถรสและมีความน่าสนใจต่อผูท้ี่มารบัชมรบัฟังมากขึน้ และผูว้ิจยัได้
ก าหนดเครื่องดนตรีในวงกลองยาวอีสาน ไดแ้ก่ กลองยาว 10 ใบ กลองร  ามะนาอีสาน 4 ใบ ฉาบใหญ่ 2 คู่ ฆอ้งโหม่ง 
1 ใบ พิณไฟฟ้า 1 ตวั และพิณเบสไฟฟ้า 1 ตวั  
ค าส าคัญ: การสรา้งสรรค,์ กลองยาวอีสาน, กระบวนท่ากลองยาว 

Abstract 
This qualitative research aimed to examine the creation of rhythm and movement patterns for the 

Isan long drum to enhance education and promote the culture and arts of northeastern Thailand. The research 
results revealed that the creation process of rhythm and style for the Isan long drum can be divided into two 
styles: 1) the traditional style of playing the ancient long drum rhythm, which preserves its uniqueness in 
rhythm, style, and row variation format, and 2) the applied style of playing the long drum rhythm, which 
combines the rhythm of the long drum with the Isan lute as well as contemporary electric bass harp to create 
enjoyment and greater interest among audiences. The researcher determined that the instruments in the Isan 
long drum ensemble include 10 long drums, 4 Isan rammana drums, 2 pairs of large cymbals, 1 head gong, 
1 electric zither, and 1 electric bass zither. 
Keywords: Creativity, Isan long drum, Long drum pose  
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บทน า 
“กลอง” เป็นสิ่งเสพงัน เป็นสิ่งบันเทิง  เป็นสิ่งปลุกเร้า และเป็นส่ิงบูชาแก่ส่ิงศักดิ์สิทธ์ิต่าง ๆ  

เป็นวฒันธรรมอย่างหนึ่งของคนทั่วโลก ในต่างประเทศเขาจะมีงานประชนักลองนานาชาติ แสดงถึงเทคนิค
การตีกลอง การละเล่นกลองเน่ืองในงานต่าง ๆ อนัเป็นวฒันธรรมของแต่ละชนชาติ  กลองของไทยชนิดที่มี
หางยาวปลายหางจะบานออกเหมือนล าโพง เรียกว่า “กลองยาว” มีการละเล่นอยู่ทั่วทุกภาคแต่จะเรียกช่ือ
ตา่งกนัไปแตล่ะทอ้งถ่ิน (Sudsanan, 2022) “กลอง” เป็นเครื่องดนตรีประเภทตีกระทบ ประกอบดว้ยแผ่นวสัดุ
บางหุม้ทบัไมท้ี่มีโพรงกลวง วสัดมุกัท าดว้ย “แผ่นหนงัสตัว”์ ขึงยึดติดกบัโครงใหต้ึง ท าใหเ้กิดเสียงโดยการตี
ดว้ยไมห้รือตีดว้ยมือ “กลอง” ถือว่าเป็นเครื่องดนตรีท่ีเก่าแก่ที่สดุในโลก ในอดีตวสัดหุุม้กลองจะท าจากหนงั
สตัวฟ์อกใหเ้ป็นแผ่นบาง ตากใหแ้หง้ จงึน ามาขงึหุม้เป็นหนา้กลอง ปัจจบุนัมีการพฒันากลองที่ใชว้สัดจุ าพวก
พลาสติกหุม้ ซึ่งจะใหเ้สียงที่แตกต่างกนัออกไป การใชอ้ปุกรณใ์นการตีกลอง ที่ท  าจากพลาสติกจะตอ้งใชไ้ม้
ช่วยตี เพื่อช่วยใหเ้กิดเสียงท่ีดงัขึน้ เช่น กลองสแนร ์และกลองชดุ เป็นตน้ สว่นกลองที่ท  ามาจากหนงัสตัว์ ไม่
จ าเป็นที่จะตอ้งใชไ้มตี้ เน่ืองจากเราสามารถใชมื้อตีลงไปโดยตรง ก็จะท าใหเ้กิดเสียงดงักอ้งกงัวานพอตวัอยู่
แลว้ เช่น กลองยาว กลองร  ามะนา ตะโพน เป็นตน้ แต่ก็มีกลองที่จ  าเป็นตอ้งใชไ้มต้ีก็มี เช่น กลองสะบดัชยั 
กลองทัด เน่ืองจากเป็นกลองขนาดใหญ่ จึงไม่สามารถใช้มือตีได ้กลองที่ใช้ในการตีบอกเหตุส่วนใหญ่     
“กลองเพล” ตีในการสง่สญัญาณ เท่าที่เสียงกลองจะดงัไกลไปถึง (Kotkanta, 2021) 

กลองหางหรือกลองยาวอีสาน เป็นเครื่องดนตรีในตระกูลของเสียงเกิดจากการสั่นสะเทือน 
ของแผ่นหนัง ชาวผูไ้ทเรียกช่ือว่า “กลองหาง” ท าดว้ยไมข้นุน ขึงดว้ยหนังววั หนา้เดียว นิยมน ามาบรรเลง  
ในขบวนแห่หรือเซิง้ต่าง ๆ และใชใ้นวงดนตรีพืน้บา้นอีสาน (โปงลาง) ลกัษณะของกลองหางหรือกลองยาว
อีสานโดยทั่วไปนิยมเรียกช่ือว่า “กลองยาว” ซึ่งลกัษณะทรวดทรงคลา้ยกบักลองยาวภาคกลาง แต่แตกต่าง
ตรงรูปทรงตัวกลองยาวอีสานจะยาวกว่ากลองยาวภาคกลาง ส่วนหางกลองจะสั้นกว่าของกลองยาว  
ภาคกลาง และหางของกลองยาวอีสานจะบานออกสามารถตัง้ไดโ้ดยไม่ลม้ กลองหางหรือกลองยาวอีสาน 
มีขนาดความสงูประมาณ 80-90 เซนติเมตร นิยมท าจากไมข้นุนเน่ืองจากไมข้นุนไม่แข็ง และมีน า้หนกัเบา 
และมีสีสนัสวยงาม มีเสน้ผ่านศนูยก์ลางของหนา้กลองประมาณ 9-10 นิว้ หนงักลองนิยมท าจากหนงัววัเล็ก
หรอืววัรุน่ ๆ เพราะมีหนงับางและมีความยืดหยุ่นดี (Phonkhet, n.d., p. 2) 

กลองยาวเป็นเครื่องดนตรีประเภทตี ท่ีมีเสียงที่เรา้ใจไปตามจงัหวะของการตี กลองยาวเป็นเครื่อง
ดนตรีที่รูจ้กัของคนทั่วไปแพรห่ลายไปทกุภมิูภาคของไทย อาจเป็นเพราะการบรรเลงที่ไม่ยุ่งยากซบัซอ้นและ
เสียงดงัมีความเรา้ใจจึงท าใหก้ลองยาวแทรกเขา้ไปในวฒันธรรมดนตรีทกุภาคของไทย แต่รูปรา่งและจงัหวะ
ในการตีอาจจะแตกต่างกนัออกไป กลองยาวในวฒันธรรมดนตรีอีสาน เป็นเครื่องดนตรีที่มีความสมัพนัธก์บั
วิถีชีวิตของชาวอีสาน มีการสรา้งขึน้เพื่อใชใ้นพิธีกรรมทางศาสนา และเป็นการอนรุกัษ์วฒันธรรมของทอ้งถ่ิน 
ทั้งยังท าให้เกิดความสามัคคีในหมู่คณะ โดยใช้บรรเลงในงานบุญงานเทศกาลรื่นเริง ใช้บรรเลงแห่ตี
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ประกอบการขับรอ้ง และบรรเลงประกอบเครื่องด าเนินท านอง เช่น  พิณ แคน เป็นต้น ท าให้เกิดความ
สนกุสนาน ในปัจจบุนัมีการน าเทคโนโลยีเขา้มาช่วยท าใหมี้เสียงดงัมากขึน้ เพ่ิมความสนกุสนาน และมีการ
รา่ยร  าประกอบท าใหว้งกลองยาวอีสานไดร้บัความสนใจมากขึน้ (Karin, 2019, p. 255) 

กลองยาวในภาคอีสานเป็นกลองที่มีช่ือเรียกว่า กลองกน้โล่งหรือกลองหาง หนา้กลองขึงดว้ยหนงั
หนา้เดียว มีเชือกรอ้ยหนงัหนา้กลองมดัติดกบัตวักลอง ลกัษณะตวักลองตอนทา้ยจะมีลกัษณะเรียว มีหลาย
ขนาด ตรงกลางกลองติดขา้วสุกผสมขีเ้ถา้ถ่วงเสียงกลองยาวใหน้่าฟังยิ่งขึน้ กลองยาวใชต้ีน าขบวนแห่ใน
เทศกาลงานประเพณี 12 เดือน ไดแ้ก่ เดือนอา้ย ใชก้ลองยาวบรรเลงในงานปีใหม่ เดือนย่ี บรรเลงในขบวนแห่
ผา้ป่าตามหมู่บา้นต่าง ๆ เดือนสามและเดือนสี่ ใชแ้ห่กัณฑห์ลอนในงานบุญผะเหวด เดือนหา้ ใชแ้ห่ผา้ป่า
สามคัคีในเทศกาลสงกรานต ์เดือนหกและเดือนเจ็ด ใชก้ลองยาวแห่ในงานบวช งานบญุบัง้ไฟ เดือนแปดเป็น
เทศกาลเขา้พรรษา ใชก้ลองยาวแห่เทียนเขา้พรรษา เดือนสิบสอง ใชก้ลองยาวบรรเลงในงานบุญกฐินและ
งานลอยกระทง กลองยาวนิยมเล่นในภาคอีสานมีวิวฒันาการที่แตกต่างกนัตามยคุสมยั ระยะที่มีการช่วงชิง
ความเป็นเอกลกัษณข์องแต่ละทอ้งถ่ิน จงัหวดัมหาสารคามจึงหยิบยกกลองยาวขึน้มาเป็นเอกลกัษณใ์นช่วง
กระตุน้ปีในการท่องเที่ยวไทย (Champadaeng, 2018, pp. 94-95) 

การฟ้อนกลองยาวอ าเภอวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม เดิมเป็นการตีกลองยาวในขบวนแห่   
เพื่อใหเ้กิดความครึกครืน้สนุกสนานในงานประเพณีส าคญัของทอ้งถ่ิน ต่อมาไดจ้ัดการประกวดกลองยาว  
ท าใหเ้กิดการปรบัปรุงรูปแบบการแสดง โดยเพิ่มกระบวนท่าฟ้อน เครื่องแต่งกาย และการประยุกตเ์ครื่อง
ดนตรีพืน้บา้นกับเครื่องดนตรีสากล โดยการสรา้งกฎเกณฑใ์นการประกวด เพื่อใหส้ามารถสรา้งแนวคิดใน
กระบวนการแสดงไดม้ากขึน้ การอนุรักษ์ฟ้อนกลองยาวอ าเภอวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม เป็นการ
ถ่ายทอดจากรุน่สู่รุน่ในกลุ่มหรือชมุชนเดียวกนั ซึ่งใชเ้วลาฝึกหดัจากท่าพืน้ฐาน ถึงท่าฟ้อนที่สรา้งสรรคข์ึน้ใน
การจดัการแข่งขนักลองยาวเป็นการอนรุกัษก์ารตีกลอง และจงัหวะดนตรีทอ้งถ่ิน ท าใหค้ณะวงกลองยาวของ
ชมุชนรวมตวักนัฝึกซอ้มแลกเปลี่ยนความรู ้เกิดความสามคัคี เกิดความสนุกสนาน และความบนัเทิง ในชมุชน 
(Moonsuwan et al., 2013) 

กลองยาวอีสานเป็นเครื่องดนตรีท่ีเป็นเอกลกัษณข์องดินแดนชาวอีสาน ท่ีมีคณุค่าและความส าคญั 
ที่อยู่คูส่งัคมอีสานมาตัง้แต่อดีตจนถึงปัจจบุนั ที่มีคณุค่าแก่การสืบทอด แมว้่าสงัคมอีสานในปัจจบุนั ยงัคงมี
การสืบทอดการตีกลองยาวอีสานอยู่บา้ง แต่การสืบทอดทางวฒันธรรมที่ผ่านมานัน้ ไม่ค่อยไดร้บัความนิยม 
นับวันย่ิงจะสูญหายไป ผู้วิจัยจึงสนใจเครื่องดนตรีประเภทกลองยาวอีสาน และเกิดแรงบันดาลใจใน 
การสรา้งสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสานขึน้มาใหม่ ท าใหเ้กิดความกลมกลืนที่เหมาะสม 
และท าใหเ้กิดความสมัพนัธก์นัระหว่างจงัหวะและลีลากระบวนท่าของกลองยาวอีสาน ที่สามารถสื่อใหเ้ห็น
ถึงคณุคา่ศิลปวฒันธรรมของดนตรพีืน้บา้นอีสาน 
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วัตถุประสงคก์ารวิจัย 
1. เพื่อสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสานแบบโบราณ 
2. เพื่อสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสานแบบประยกุต ์

วิธีการด าเนินงานวิจัย 
ผูว้ิจยัไดเ้ก็บรวบรวมขอ้มลูภาคสนาม โดยมีวิธีเก็บรวบรวมขอ้มลูเป็นขัน้ตอน ดงันี ้ 
1. เก็บข้อมูลจากเอกสารเก่ียวกับองค์ความรู ้พื ้นฐาน รูปแบบการแสดงกลองยาวอีสาน  

บริบทพืน้ท่ีคณะกลองยาวอีสาน บทบาทหนา้ที่ของวงกลองยาวอีสาน งานวิจัยที่เก่ียวขอ้ง ทัง้ในหอ้งสมดุ  
และทางอินเทอรเ์น็ต  

2. เก็บขอ้มลูจากหวัหนา้คณะกลองยาวอีสาน ดงันี ้
2.1 นายยทุธการ รอดขนัเมือง คณะลกูพระเจา้ใหญ่ไชยเชษฐา ต.บา้นจั่น อ.เมือง จ.อดุรธานี  
2.2 นายภานุวัฒน์ ชารีตุ้ม  คณะลูกศิษย์พระเจ้าศรีสรรรเพชรบุญฤทธ์ิ  ต .หนองวัวซอ  

อ.หนองววัซอ จ.อดุรธานี 
2.3 อาจารยร์กับรรชา พิมพระจนัทร ์คณะศิลป์อีสาน ต.ขามเรียง อ.กนัทรวิชยั จ.มหาสารคาม 

3. รวบรวมขอ้มลูที่ไดจ้ากการสมัภาษณค์ณะกลองยาวอีสาน  
4. จดัล าดบัและเรยีบเรียงขอ้มลูเนือ้หางานวิจยั  

ผลการวิจัย 
การแสดงกลองยาวอีสานในยุคปัจจุบันได้น าหลาย  ๆ อย่างมาประยุกต์ เพื่อให้ดูทันสมัยขึน้

นอกจากการโชวก์ลองยาวอีสานเป็นจดุขายแลว้ ยงัขายความบนัเทิงอื่น  ๆ โดยใชเ้ครื่องดนตรีพืน้บา้นอีสาน
มาบรรเลงผสมวงดว้ย เช่น พิณไฟฟ้า พิณเบสไฟฟ้า และอิเล็กโทน มาบรรเลงประกอบ และไดน้ าเครื่องขยาย
เสียงเขา้มา เพื่อท าใหเ้สียงเครื่องดนตรีดงัไกลมากขึน้ บางคณะมีขบวนนางร  าฟ้อนประกอบ มีการตกแต่ง
ขบวนแห่ มีการใชเ้ครื่องแต่งกายท่ีเป็นเอกลกัษณเ์ฉพาะทอ้งถ่ิน ส่วนในเรื่องการบรรเลงจงัหวะ กระบวนการ
แสดง และรวมถึงการพฒันาในดา้นตา่ง ๆ ซึง่ชาวบา้นไดมี้การคิดสรา้งสรรคต์ามภมูิปัญญาของแตล่ะทอ้งถ่ิน
ของตน การแต่งกายในวงกลองยาวอีสาน ผู้บรรเลงจะสวมเสือ้ม่อฮ่อม ผ้าขาวมา้โพกศีรษะ ผ้าแพรวา  
คาดเอว ใส่โสรง่แบบสัน้เพื่อความสะดวกในการบรรเลง และมีเครื่องดนตรีที่ใชบ้รรเลงในวงกลองยาวอีสาน 
ดงันี ้

1. เครื่องดนตรดี าเนินท านอง ไดแ้ก่ พิณไฟฟ้า 1 ตวั และพิณเบสไฟฟ้า 1 ตวั 
2. เครื่องดนตรีประกอบจงัหวะ ไดแ้ก่ กลองยาวอีสาน 10 ใบ กลองร  ามะนาอีสาน 4 ใบ ฉาบใหญ่  

2 คู ่และฆอ้งโหม่ง 1 ใบ 
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การก าหนดอตัราจงัหวะตามหลกัทฤษฎีดนตรีสากล เพื่อช่วยในการท าความเขา้ใจใหด้ียิ่ งขึน้โดย
ผู้วิจัยไดบ้ันทึกโน้ต เครื่องดนตรีในจังหวะต่าง ๆ ในอัตราจังหวะ 4/4 เพื่อให้ทราบถึงการด าเนินไปของ
กระสวนจังหวะตามแต่ละเครื่องดนตรี โดยผูว้ิจัยไดแ้สดงใหเ้ห็นในภาพรวมของการบนัทึกโนต้ของเครื่อง
ดนตรีในวงกลองยาวอีสาน (Score) ดงันี ้

กลองยาว  
 เปิ้ง ป๊ะ เปิ้ง ป๊ะ  
กลองร ามะนา  
 ตึง้ ตึง้ ตึง้ ตึง้  
ฉาบใหญ่  
 แฉ่ แฉ่ แฉ่ แฉ่  
ฆอ้งโหม่ง  
 โหม่ง โหม่ง โหม่ง โหม่ง  

ลีลากระบวนท่าประกอบการบรรเลงกลองยาวอีสาน ผูวิ้จยัไดก้ าหนดสญัลกัษณใ์นลกัษณะต่าง ๆ  
เพื่อใช้แทนกลุ่มผู้บรรเลงเครื่องดนตรีแต่ละชนิด เพื่อแสดงทิศทางในการเคลื่อนที่  และการแปรแถว 
ในลกัษณะตา่ง ๆ ของกระบวนท่าการบรรเลงกลองยาวอีสาน โดยมีสญัลกัษณก์ลุม่ผูบ้รรเลง ดงันี ้

  ผูบ้รรเลงกลองยาวอีสาน   ผูบ้รรเลงกลองร  ามะนาอีสาน 
  ผูบ้รรเลงฉาบใหญ่   ผูบ้รรเลงฆอ้งโหม่ง 

1. การสร้างสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนทา่กลองยาวอีสานแบบโบราณ 
การสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสานแบบโบราณ โดยนกัดนตรีจะเล่นเครื่อง

ดนตรีเองแลว้ ก็จะมีลีลากระบวนท่าฟ้อนประกอบการบรรเลง ท าใหเ้กิดความสวยงาม และมีลกัษณะของ
การแปรแถว มีกลวิธีในการบรรเลงที่เป็นเอกลักษณ ์ทั้งจังหวะ และลีลากระบวนท่าประกอบการบรรเลง  
การสรา้งจังหวะกลองยาวอีสานแบบโบราณที่เป็นเอกลักษณ์ มีทั้งหมด 11 จังหวะ ไดแ้ก่ 1) จังหวะเริ่ม  
2) จงัหวะสง่ 3) จงัหวะไหวค้รู 4) จงัหวะสลบัแถว 5) จงัหวะสง่เขา้จงัหวะเปิดมือ 6) จงัหวะเปิดมือ 7) จงัหวะ
ส่งเขา้จงัหวะเตะย่อ 8) จงัหวะเตะย่อ 9) จงัหวะส่งเขา้จงัหวะกากบาท 10) จงัหวะกากบาท และ11) จงัหวะ
ส่งแถวกากบาท  โครงสรา้งโนต้ที่ใชใ้นการสรา้งสรรคจ์งัหวะกลองยาวอีสานแบบโบราณ ซึ่งประกอบไปดว้ย
เครื่องดนตรี ดงันี ้1) กลองยาว 2) กลองร  ามะนา 3) ฉาบใหญ่ และ 4) ฆอ้งโหม่ง  
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1.1 จังหวะเริ่ม 

 
ภาพที ่1 โนต้จงัหวะเริ่ม 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
 จงัหวะเริ่ม มือฉาบรวัฉาบ 3 ครัง้ เป็นการบ่งบอกถึงเริ่มการแสดง ฆอ้งโหม่งจะตีขึน้ 4 ครัง้ เป็นการ
ตัง้จงัหวะ นกัแสดงทกุคนจะย ่าเทา้ซา้ยตามจงัหวะตก และใชเ้ทา้ขวาเดินตามเทา้ซา้ย 

ลักษณะการแปรแถว 
นักแสดงจะย ่าเท้าซา้ยตามจังหวะเป็นแถวหน้ากระดาน แลว้แบ่งเป็นแถวตอน 3 แถวเดินขึน้ 

หนา้เวที 

1.2 จังหวะส่ง 

 
ภาพที ่2 โนต้จงัหวะสง่ 
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ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
เขา้จงัหวะส่งนกัแสดงแบ่งเป็น 3 แถว ยืนหยดุน่ิงการย ่าเทา้ แลว้เขา้จงัหวะส่ง นกัแสดงจะดีดเทา้

ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้สลบัไปเทา้ขวา 1 ครัง้ แลว้ยืนหยดุนิ่ง นกัแสดงโคง้ค านบั 1 ครัง้ แลว้ตีฆอ้งโหม่ง  
1 ครัง้ นกัแสดงทกุคนนั่งย่อเข่าแลว้หมนุไปทางขวา 1 รอบ พรอ้มตีรวัเครื่องดนตรีของตนเอง แลว้หยดุนั่งท่า
ตัง้เข่า หลงัจากนัน้นกัแสดงทกุคนยืนขึน้ 

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงตัง้เป็นแถวตอน 3 แถวยืนหยดุนิ่งดา้นหนา้เวที 

1.3 จังหวะไหว้ครู 

 
ภาพที ่3 โนต้จงัหวะไหวค้รู 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
จังหวะไหวค้รู จะเริ่มตีฆอ้งโหม่ง 3 ครัง้ เป็นการเริ่มท่าตีเขา้จังหวะไหวค้รู เม่ือตีครบ 1 จังหวะ 

สุดทา้ยนักแสดงจะยกมือขึน้ไหว้อยู่ในระดบัอก ส่วนเทา้จะเริ่มย ่าที่เทา้ซา้ยแลว้ตามดว้ยเทา้ขวาพรอ้มกับ
จงัหวะฆอ้งโหม่ง แลว้หมนุไปทางซา้ยตามจงัหวะครบ 4 ทิศ 

ลักษณะการแปรแถว 
จงัหวะไหวค้รูนกัแสดงตัง้เป็นแถวตอน 3 แถว เริ่มหมนุไปซา้ยมือจนครบ 4 ทิศ 

1.4 จังหวะสลับแถว 

 
ภาพที ่4 โนต้จงัหวะสลบัแถว 
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ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
จังหวะสลับแถว นักแสดงที่ตีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน จะถอยหลังไปตัง้เป็นแถวหน้า

กระดาน โดยใหฆ้อ้งโหม่งอยู่ตรงกลาง และกลองร  ามะนาอีสานแยกเป็นสองฝ่ัง ส่วนกลองยาวอีสานและฉาบ
ใหญ่ จะหนัหนา้เขา้หากนัแลว้เดินสวนกนัใหค้รบ 8 จงัหวะ และจงัหวะหมนุตวักลบัอีก 4 จงัหวะ แลว้เดินสวน
กนักลบัอีก 8 จงัหวะ และใหแ้ถวขวามือหมนุตวักลบัมาอีก 4 จงัหวะ นกัแสดงทัง้หมดหนัหนา้ไปทางดา้นขวา
ของเวที 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าสลบัแถว มีแถวเป็น 2 ลกัษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ เพื่อใชก้ารเดินสลบัแถวหรอืเดินสวนแถว 

1.5 จังหวะส่งเข้าจังหวะเปิดมือ 

 
ภาพที ่5 โนต้จงัหวะสง่เขา้จงัหวะเปิดมือ 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นกัแสดงกลองยาวและฉาบใหญ่ จะหนัหนา้ไปทางดา้นขวาของเวที ยืนหยุดนิ่งแลว้เขา้จงัหวะส่ง

นกัแสดงจะดีดเทา้ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้สลบัไปเทา้ขวา 1 ครัง้ แลว้นกัหมนุตวักลบัหลงัหนัมา  หนัหนา้
ไปทางดา้นขวาของเวที 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจังหวะส่ง มีแถวเป็น 2 ลกัษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ 
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1.6 จังหวะเปิดมือ 

 

ภาพที ่6 โนต้จงัหวะเปิดมือ 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
จงัหวะเปิดมือ นกัแสดงกลองยาวตีกลอง 1 ครัง้ แลว้ยกมือขวาเฉียงออกดา้นขา้งพรอ้มสะบดัขอ้มือ 

ส่วนมือฉาบจะตีฉาบ 1 ครัง้ แลว้แยกมือเฉียงออกจากกนัทัง้สองขา้ง ส่วนเทา้จะย ่าตามจงัหวะฆอ้งโหม่ง เริ่ม
ดว้ยเทา้ซา้ยตามดว้ยเทา้ขวา ทุกเครื่องมือจะตีทิศละ 4 จังหวะ เม่ือตีครบ 4 จังหวะ แลว้หมุนทางขวาตี 4 
จงัหวะ บรรเลงจนครบ 4 ทิศ 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจังหวะเปิดมือ มีแถวเป็น 2 ลักษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนา

อีสาน สว่นแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ ใหห้มนุดา้นขวาทิศละ 4 จงัหวะ 

1.7 จังหวะส่งเข้าจังหวะเตะย่อ 

 

ภาพที ่7 โนต้จงัหวะสง่เขา้จงัหวะเตะย่อ 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นกัแสดงกลองยาวและฉาบใหญ่ จะหนัหนา้ไปทางดา้นขวาของเวที ยืนหยุดนิ่งแลว้เขา้จงัหวะส่ง 

นกัแสดงจะดีดเทา้ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้สลบัไปเทา้ขวา 1 ครัง้ แลว้นกัแสดงกลองยาวและฉาบใหญ่
หมนุตวักลบัหลงัหนั และหนัหนา้ไปทางดา้นซา้ยของเวที 



193 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจังหวะส่ง มีแถวเป็น 2 ลกัษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ 

1.8 จังหวะเตะย่อ  

 

ภาพที ่8 โนต้จงัหวะเตะย่อ 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
จงัหวะเตะย่อ นกัแสดงทัง้หมดจะเตะเทา้ซา้ยขึน้หนา้ 1 ครัง้ สลบัมาดีดเทา้ขวาไปดา้นหลงั 1 ครัง้ 

และเตะเทา้ซา้ยอีก 1 ครัง้ แลว้ยืนนิ่ง ย่อเข่าขวาและเหวี่ยงเทา้ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้ สลบัมาย่อเข่าซา้ยและ
เหวี่ยงเทา้ขวาไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้หมนุไปทางขวายืนนิ่ง ท าซ า้ท่านีจ้นครบ 4 ทิศแลว้เขา้จงัหวะสง่ 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจงัหวะเตะย่อ มีแถวเป็น 2 ลกัษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ 

1.9 จังหวะส่งเข้าจังหวะกากบาท 

 

ภาพที ่9 โนต้จงัหวะสง่เขา้จงัหวะกากบาท 

  



194   

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นกัแสดงกลองยาวและฉาบใหญ่ จะหนัหนา้ไปทางดา้นหนา้ของเวที ยืนหยุดนิ่งแลว้เขา้จงัหวะส่ง  

นกัแสดงจะดีดเทา้ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้สลบัไปเทา้ขวา 1 ครัง้ แลว้นกัแสดงทัง้หมดยืนหยดุนิ่ง 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจังหวะส่ง มีแถวเป็น 2 ลกัษณะ คือ แถวหนา้กระดานจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวตอนจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่  

1.10 จังหวะกากบาท 

 
ภาพที ่10 โนต้จงัหวะกากบาท 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
จังหวะกากบาท ฆอ้งโหม่งจะยืนอยู่จุดตรงกลางของเวที และกลองร  ามะนาอีสานจะยืนหันหลัง

ใหก้ับฆอ้งโหม่งอีสานเป็น 4 ทิศ ส่วนกลองยาวและฉาบใหญ่ จะยืนแถวละ 3 คน เป็นรูปกากบาทเทา้ซา้ย    
จะย ่าจงัหวะตามฆอ้งโหม่ง นกัแสดงจะย ่าเทา้ขยบัไปทางซา้ยแทนต าแหน่งแถวซา้ยมือ พอถึงจดุทกุเครื่องมือ
จะบรรเลงจงัหวะสง่ 

ลักษณะการแปรแถว 
ท่าจังหวะกากบาท มี 2 ลกัษณะ คือ วงกลมที่อยู่ดา้นในจะมีฆอ้งโหม่งและกลองร  ามะนาอีสาน 

ส่วนแถวที่เป็นกากบาทจะมีกลองยาวและฉาบใหญ่ 
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1.11 จังหวะส่งแถวกากบาท 

 
ภาพที ่11 โนต้จงัหวะสง่แถวกากบาท 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นกัแสดงกลองยาวและฉาบใหญ่ จะหนัหนา้ไปทางดา้นหนา้ของเวที ยืนหยุดนิ่งแลว้เขา้จงัหวะส่ง  

นกัแสดงจะดีดเทา้ซา้ยไปดา้นหลงั 1 ครัง้แลว้สลบัไปเทา้ขวา 1 ครัง้ แลว้นกัแสดงทัง้หมดยืนหยดุนิ่ง แลว้ยก
มือขีน้ฟ้อนทัง้ 2 ขา้งพรอ้มหมนุไปทางขวามือ 1 รอบ แลว้ยืนหยดุนิ่งและเขา้จงัหวะย ่าเทา้ซา้ยตอ่ 

ลักษณะการแปรแถว 
กลองร ามะนาอีสานจะอยู่วงใน ส่วนกลองยาวและฉาบใหญ่จะหมนุตวัเองอยู่ในแถวกากบาท 

2. การสร้างสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนทา่กลองยาวอีสานแบบประยุกต ์
การสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสานแบบประยกุต ์ เป็นการผสมผสานจงัหวะ

กลองยาวเขา้กับการบรรเลงพิณอีสาน และพิณเบสไฟฟ้าแบบร่วมสมัย ซึ่งรูปแบบของลายและบทเพลง 
ที่น ามาใชใ้นการบรรเลงประกอบ เป็นลายพืน้บา้นอีสานแบบดัง้เดิม และเพลงลูกทุ่งหมอล าที่ไดร้บัความ
นิยม โดยน าทัง้บทเพลงเก่าท่ีมีความไพเราะสนกุสนาน น ามาผสมผสานกบัลายพืน้บา้นอีสานแบบประยกุต ์
เพื่อใหผู้ร้บัชมรบัฟังเกิดอรรถรสและมีความน่าสนใจมากขึน้ โดยพิจารณาจากความเหมาะสมเพื่อใหเ้ขา้กบั
รูปแบบของจงัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน ซึ่งมีบทเพลงและลายพืน้บา้นอีสาน ดงันี ้1) เพลง
จดหมายสามซอง 2) เพลงอินเดีย 3) เพลงรว่มสมยั 4) ลายล าซิ่ง และ 5) ลายเซิง้  

โครงสรา้งโน้ตท่ีใช้ในการสรา้งสรรค์จังหวะกลองยาวอีสานแบบประยุกต์ ซึ่งประกอบไปดว้ย 
เครื่องดนตรี ดงันี ้1) กลองยาว 2) กลองร  ามะนา 3) ฉาบใหญ่ 4) ฆอ้งโหม่ง 5) พิณไฟฟ้า 6) พิณเบสไฟฟ้า 
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2.1 เพลงจดหมายสามซอง 

 

ภาพที ่12 โนต้จงัหวะเพลงจดหมายสามซอง 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นักแสดงทั้งหมดจะเตะเทา้ซา้ยไปดา้นหนา้แลว้ดึงเทา้กลับ สลับเป็นเทา้ขวา ใหย้กเทา้ขวาเป็น

ลกัษณะเหมือนการเตะตะกรอ้ 

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงทัง้หมดจะเดินขึน้หนา้เวที โดยแถวขวามือและซา้ยมือจะเดินตามฉาบใหญ่ ส่วนแถวตรง

กลางจะเดินตามฆอ้งโหม่ง 

2.2 เพลงอินเดยี 

 

ภาพที ่13 โนต้จงัหวะเพลงอินเดีย 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นักแสดงทั้งหมดจะไขว้เท้าซ้ายไปด้านหน้า สลับกับเท้าขวาตามจังหวะ ย่อตัวเพียงเล็กน้อย  

เม่ือครบท านองเพลงใหห้มนุตวักลบัมาทางดา้นขวา  
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ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงแบ่งเป็นลกัษณะวงกลม 2 วง ดา้นในจะมีกลองร  ามะนาอีสานและฆอ้งโหม่ง ส่วนวงกลม

ดา้นนอกจะมีกลองยาวอีสานและฉาบใหญ่ 

2.3 เพลงร่วมสมัย 

 

ภาพที ่14 โนต้จงัหวะเพลงรว่มสมยั 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นกัแสดงทัง้หมดจะย ่าเทา้ซา้ยตามจงัหวะ จากวงกลมมาเป็นแถวตอน 3 แถว เพื่อสง่เขา้ลายล าซิ่ง 

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงตัง้เป็นแถวตอน 3 แถว 

2.4. ลายล าซิ่ง 

 

ภาพที ่15 โนต้จงัหวะลายล าซิ่ง 
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ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นักแสดงทั้งหมดจะเตะเท้าซ้ายไปด้านหน้าแล้วดึงเท้ากลับ สลับเป็นเท้าขวาให้ยกเท้าขวา  

เป็นลักษณะเหมือนการเตะตะกรอ้ ในท่าจังหวะลายล าซิ่ง นักแสดงจะแสดงทิศละ 4 จังหวะ เม่ือครบ  
4 จงัหวะ นกัแสดงทัง้หมดจะหมนุไปทางดา้นขวา 

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงตัง้เป็นแถวตอน 3 แถว 

2.5 ลายเซิง้ 

 
ภาพที ่16 โนต้จงัหวะลายเซิง้ 

ลีลากระบวนทา่ประกอบการบรรเลง 
นักแสดงทุกคนจะย ่าเทา้ซา้ยตามจังหวะตก แลว้ใช้เทา้ขวาเดินตามเทา้ซา้ย แบ่งแถวออกเป็น  

2 แถว แยกออกซ้ายขวา และรวมแถวเป็นแถวหน้ากระดาน จะแสดงจะบรรเลงจนสิน้สุดของท านอง  
เขา้จงัหวะสง่นกัแสดงจะดีดเทา้ขวาไปดา้นหลงั 1 ครัง้ แลว้สลบัไปเทา้ซา้ย 1 ครัง้ และหมนุไปทางขวา 1 รอบ
ยืนหยดุนิ่ง  

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงแยกออกเป็น 2 แถว ย ่าเทา้ตามจงัหวะ และตัง้แถวใหม่เป็นแถวหนา้กระดาน 
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จังหวะส่ง จบการแสดง 

 
ภาพที ่17 โนต้จงัหวะสง่ จบการแสดง 

ลักษณะการแปรแถว 
นกัแสดงตัง้เป็นแถวหนา้กระดาน จบการแสดงนกัแสดงโคง้ค านบั 

บทสรุป 
งานวิจยัเรื่องการสรา้งสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน เป็นการวิจยัเชิงคุณภาพ  

มีวตัถุประสงคเ์พื่อสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน ส าหรบัการเรียนการสอน และการ
เผยแพรศ่ิลปวฒันธรรมพืน้บา้นอีสาน ซึ่งผูว้ิจยัชอบในการแสดงกลองยาวอีสาน และน ามาเป็นแรงบนัดาลใจ 
ท าใหเ้กิดผลงานการสรา้งสรรค์จังหวะและลีลากระบวนท่าแบบใหม่ สะทอ้นใหเ้ห็นถึงเอกลกัษณท์างดนตรี
พืน้บา้นอีสาน และการผสมผสานของดนตรีพืน้บา้นอีสาน โดยผูวิ้จยัไดก้ าหนดเครื่องดนตรีพืน้บา้นอีสาน ดงันี ้
กลองยาว 10 ใบ กลองร  ามะนาอีสาน 4 ใบ ฉาบใหญ่ 2 คู ่ฆอ้งโหม่ง 1 ใบ พิณไฟฟ้า 1 ตวั และพิณเบสไฟฟ้า 
1 ตวั  

การสรา้งสรรค์จังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน แบ่งรูปแบบการบรรเลงออกเป็น  
2 รูปแบบ ดงันี ้รูปแบบที่ 1 การสรา้งสรรคจ์ังหวะกลองยาวอีสานแบบโบราณ มีทัง้หมด 11 จังหวะ ไดแ้ก่  
1) จงัหวะเริ่ม 2) จงัหวะส่ง 3) จงัหวะไหวค้รู 4) จงัหวะสลบัแถว 5) จงัหวะส่งเขา้จงัหวะเปิดมือ 6) จงัหวะ 
เปิดมือ 7) จงัหวะสง่เขา้จงัหวะเตะย่อ 8) จงัหวะเตะย่อ 9) จงัหวะสง่เขา้จงัหวะกากบาท 10) จงัหวะกากบาท 
และ11) จังหวะส่งแถวกากบาท  รูปแบบที่ 2 การสรา้งสรรคจ์ังหวะกลองยาวอีสานแบบประยุกต ์เป็นการ
ผสมผสานจงัหวะกลองยาวเขา้กบัการบรรเลงพิณอีสาน และพิณเบสไฟฟ้าแบบรว่มสมยั ซึ่งรูปแบบของลาย
และบทเพลงที่น ามาใชใ้นการบรรเลงประกอบ เป็นลายพืน้บา้นอีสานแบบดัง้เดิม และเพลงลูกทุ่งหมอล า  
ที่ไดร้บัความนิยม และน ามาผสมผสานกบัลายพืน้บา้นอีสานแบบประยกุต ์เพื่อใหผู้ร้บัชมรบัฟังเกิดอรรถรส  
และมีความน่าสนใจมากขึน้ ซึ่งมีบทเพลงและลายพืน้บา้นอีสาน ดงันี ้1) เพลงจดหมายสามซอง 2) เพลง
อินเดีย 3) เพลงรว่มสมยั 4) ลายล าซิ่ง และ 5) ลายเซิง้ ลกัษณะการแปรแถวมี 5 ลกัษณะ ไดแ้ก่  
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การแปรแถวแบบที่ 1 แถวหนา้กระดาน  
การแปรแถวแบบที่ 2 แถวตอนเรยีงสาม  
การแปรแถวแบบที่ 3 แถวตวัย ู 
การแปรแถวแบบที่ 4 แถวกากบาท  
การแปรแถวแบบที่ 5 หนัหนา้เขา้วงกลม  
การสรา้งสรรคจ์งัหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน ซึ่งประกอบไปดว้ยจงัหวะทัง้หมดมี 16 

จงัหวะ ลีลากระบวนท่าทัง้หมดมี 19 ท่า และลกัษณะการแปรแถวมี 5 ลกัษณะ 

การอภปิรายผล 
การสรา้งสรรคจ์ังหวะและลีลากระบวนท่ากลองยาวอีสาน ผูวิ้จัยตระหนักถึงความงามทางดา้น 

ศิลปวฒันธรรมพืน้บา้นอีสาน และลายต่าง ๆ มาประยกุตใ์หเ้กิดท่วงท านองที่สื่ออารมณห์ลายรูปแบบ โดย
ดนตรีเป็นส่วนหนึ่งของงานศิลปะ ท่ีสื่อถึงความงามทางดา้นเสียง เป็นผลงานทางทกัษะที่ผ่านกระบวนการ
ทางปัญญา ความคิดสรา้งสรรคข์องมนษุย ์เพื่อตอบสนองความตอ้งการทางดา้นจิตใจที่เป็นพืน้ฐาน และเป็น
แรงบนัดาลใจในการสรา้งสรรคง์านศิลปะ 

ในการสรา้งสรรคผ์ลงานทางดา้นดนตรีพืน้บา้นอีสาน เรื่องการสรา้งสรรคจ์งัหวะและกระบวนท่า
กลองยาวอีสาน เป็นการสรา้งผลงานในรูปแบบใหม่ โดยการน ากระสวนจังหวะกลองยาว และใชท้ฤษฎี 
การสรา้งสรรค์ดนตรีมาประยุกตใ์ชใ้นการสรา้งสรรค์จังหวะและกระบวนท่ากลองยาวอีสานรูปแบบใหม่ 
เช่นเดียวกับ Phimprajun (2022) ไดศ้ึกษาแนวทางการพัฒนารูปแบบการแสดงวงกลองยาวศิลป์อีสาน  
โดยประกอบด้วย เครื่องดนตรีท่ีใช้ในวงศิลป์อีสาน การเทียบเสียงกลองยาว วิธีการบรรเลงให้เกิดเสียง 
ที่ตอ้งการ การวางมือตีกลองร  ามะนา พิธีไหวค้รู การแต่งกาย รูปแบบและเทคนิคการตีกลองยาว การแสดง 
วงกลองยาวศิลป์อีสาน สามารถแบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ คือ 1) รูปแบบการแสดงวงกลองยาวจงัหวะกลอง
โบราณ โดยก่อนเขา้การแสดงกลองยาวศิลป์อีสานดว้ยจงัหวะกลองยาวโบราณ โดยยึดจงัหวะของกลองยาว
ศิลป์อีสานที่ มีอยู่แล้วมาเรียงรูปแบบจังหวะใหม่ 2) รูปแบบการแสดงวงกลองยาวจังหวะประยุกต์ 
ประกอบดว้ย ลายสรอ้ยทางอบุลออกตงัหวาย ออกซิ่ง ต่อดว้ยคียบ์อรด์ล าซิ่ง โดยยึดโครงสรา้งลายล าเพลิน
ในการบรรเลงคียบ์อรด์ เบส จะใชบ้นัไดเสียง Cm ในการบรรเลง นกัแสดงจะมีการแปรแถวตลอดการแสดง 
เช่นเดียวกบั Paendee (2019) ไดศ้กึษารูปแบบการแสดงของวงกลองยาววงเอกทนัตแ์ละวงศิวบตุร ไดมี้การ
น ารูปแบบการสรา้งสรรคท่ี์ยงัคงไวซ้ึ่งอตัลกัษณข์องการร  าเถิดเทิงของกรมศิลปากร โดยมีรูปแบบที่โดดเด่น
และแปลกใหม่ ดังนี ้ 1) การใชช่ื้อวงในการประพันธ์บทรอ้งเพื่อแสดงเอกลักษณ์และเป็นที่จดจ าต่อผูช้ม  
2) มีการต่อตัวและการตีลังกาในการแสดง 3) ใชล้ีลาท่าร  าเป็นการผสมผสานของการแสดงในภาคกลาง
หลายประเภท ไดแ้ก่ ร  ากลองยาวชาวบา้น ร  าเถิดเทิง ร  าแม่บทเล็ก ร  าแม่บทใหญ่ การละเล่นลาวกระทบไม้
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และร  าวงมาตรฐาน 4) การใชรู้ปแบบการแปรแถวหลกัที่พบ 9 แบบ ไดแ้ก่ แถวตอน แถววงกลม แถวปากพนงั 
แถวหน้ากระดาน แถวครึ่งวงกลม แถวเฉียง แถวตัวเอ แถวตัวดับเบิลยู และแถวตั้งซุม้ สามารถใช้เป็น
แนวทางในการสรา้งสรรคก์ารแสดงกลองยาวเพื่อการประกวด อีกทัง้ยงัเป็นการกระตุน้ใหป้ระชาชนหรือกลุม่
คนที่สนใจแข่งขนักลองยาวมีความคิดสรา้งสรรคใ์นการพฒันารูปแบบการแสดงกลองยาวตอ่ไปในอนาคต 
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ผลการวิจยัพบว่า พฒันาการของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาแบง่ออกเป็น 5 ระยะ การสรา้งสรรคท์าง
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สดุดีองคร์าชนั” ดงันี ้1. รูปแบบการแสดงแบ่งออกเป็น 3 ช่วง ไดแ้ก่ ช่วงที่ 1 ก าเนิดสู่วาระครบรอบ 100 ปี ช่วงที่ 2 
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ความสามารถทางนาฏศิลป์ไทยและนาฏศิลป์พืน้บา้น โดยใชน้ักแสดงหญิง จ านวน 10 คน ทัง้นีไ้ดร้บัการประเมิน 
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Abstract  
Cultural innovation serves as a multidimensional means of communication. This study aims to 

develop cultural innovations that enhance historical values in the celebration of Nakhon Ratchasima Rajabhat 
University's 100th anniversary. A qualitative research method was employed. The instruments used were 
academic document reviews, interviews, and focus group discussions. Data was analyzed using content 
analysis with principles of creative research, expert evaluations, convey information, and publications.  

The research findings reveal that the development of Nakhon Ratchasima Rajabhat University can 
be divided into five phases. The creative process in performing arts titled “Remembering Rajabhat Korat’s 
100th Anniversary in Honor of His Majesty the King”  involves seven components of cultural innovation, 
consisting of: 1) Performance format divided into three sections: Section 1 - The Birth of the 100th Anniversary; 
Section 2 - Identity; Section 3 - The People of the King, the Serve of the Nation. 2) Movements design is based 
on traditional Korat folk dance movements, Isan folk dance, and Thai classical dance. 3) Costume design 
uses a blend of traditional Korat styles and classical dance, emphasizing the use of green and yellow,  
which are the university's colors. 4) Performance music utilizes an adapted format of Korat folk music.  
5) Performance area features various formations. 6) Performance props include bouquets of golden shower 
flowers (Cassia fistula) to symbolize the University. 7) Selection of performers involves 10 skillful females in 
Thai classical dance and folk dance. Furthermore, this creative work was evaluated by 24 experts with an 
average score of 4.70. 
Keywords: Cultural Innovation, Nakhon Ratchasima Rajabhat University, Remembering Rajabhat Korat’s 
100th Anniversary in Honor of His Majesty the King 

บทน ำ  
การศึกษาคือรากฐานของการพฒันาชีวิตและการพฒันาประเทศ อย่างไรก็ตามการศึกษาเพ่ือการ

พฒันาประเทศจะเป็นไปในทิศทางใดนัน้ ยงัคงตอ้งขึน้อยู่กับบริบททางดา้นการเมือง เศรษฐกิจ สงัคมและ
วฒันธรรมอนัจะเป็นแนวทางในการขบัเคลื่อนความเป็นชาติใหด้  ารงตอ่ไป (Luangtongkum, 2017, p. 1)  

การพัฒนาการศึกษาของไทยจึงมีความส าคัญมาก  ดังจะเห็นได้จากแนวทางการการปฏิรูป
การศึกษาไทย นับตั้งแต่ในสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลา้เจา้อยู่หัว (รชักาลที่ 4) พบว่า บริบทของ
สงัคมไทยเริ่มเขา้สู่การเปลี่ยนแปลงไปสู่ภาวะทนัสมยั (Modernization) โดยช่วงของยคุปฏิรูปประเทศ ไดมี้
การส่งบตุรหลานในราชส านกัและผูอ้ภิบาลไปศกึษาวิชาจากประเทศตะวนัตก ต่อมาในสมยัพระบาทสมเด็จ
พระจุลจอมเกลา้เจา้อยู่หวั (รชักาลที่ 5) เป็นการศึกษาที่มุ่งเนน้ผลิตคนส าหรบัป้อนระบบราชการสมยัใหม่  
ซึ่งบุคคลกลุ่มแรกที่ไดร้บัการศึกษา คือ กลุ่มชั้นเจา้นายและขุนนางระดับสูง นับเป็นการปฏิรูปการศึกษา 
ครัง้แรกของไทยที่จัดการศึกษาตามแบบตะวันตก (Luangtongkum, 2017, p. 3) สอดคลอ้งกับ Hemnil 
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(2016, p. 125) กล่าวว่า ประเทศไทยเริ่มมีการจดัตัง้สถานศึกษาหรือโรงเรียนที่กระจายตามหวัเมืองต่าง  ๆ 
ท าใหร้าษฎรเริ่มมีโอกาสไดร้บัการศกึษามากขึน้ ซึ่งช่วงแรกของการขยายตวัทางการศกึษา ปรากฏว่าราษฎร
ส่วนใหญ่เกิดค่านิยมในการเขา้รบัการศึกษา โดยมีเป้าหมายที่ส  าคญัคือเพื่อเป็นบนัไดสู่การเขา้รบัราชการ 
จนเกิดการละเลยที่จะศึกษาทางดา้นการประกอบวิชาชีพอ่ืน ๆ แต่ในช่วงปลายรชักาลเริ่มเล็งเห็นถึงปัญหา 
ที่จะเกิดขึน้ในอนาคต จึงตระหนกัถึงความส าคญัของการจดัการศกึษาวิชาชีพมากยิ่งขึน้และถือเป็นนโยบาย
หลกัในการจดัการศกึษาในระยะเวลาตอ่มา  

ในสมัยรัชกาลท่ี 6 การศึกษาไทยได้เจริญขึน้มาก ดังจะเห็นได้จากการออกพระราชบัญญัติ
ประถมศึกษา พ.ศ. 2464 ซึ่งพระราชบญัญัติดงักล่าวถือเป็นตวัขบัเคลื่อนส่วนหนึ่งที่ท  าใหก้ารจดัการศึกษา  
ประสบความส าเรจ็ สอดคลอ้งกบัขอ้มลูที่ปรากฏในเอกสารประวตัิมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา กล่าววา่ 
“ในรชัสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา้เจา้อยู่หัว รชักาลที่ 6 ไดมี้การประกาศใชพ้ระราชบัญญัติการ
ประถมศึกษา เม่ือวนัท่ี 1 กนัยายน พ.ศ. 2464 ซึ่งมีผลบงัคบัตัง้แต่วนัที่ 1 ตลุาคม พ.ศ. 2464 มีสาระส าคญั
คือ บงัคบัใหเ้ด็กทกุคนที่มีอาย ุ7 ปีบรบิรูณ ์ตอ้งเรียนหนงัสืออยู่ในโรงเรียนจนอาย ุ14 ปี บรบิรูณ ์โดยไม่เสีย
ค่าเล่าเรียน กระทรวงธรรมการจึงมีนโยบายใหท้กุมณฑลจดัตัง้โรงเรียนฝึกหดัครูขึน้ (Collect and compile 
documents on the history board of Nakhon Ratchasima Rajabhat University, 2007, p. 16)  

มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา นบัเป็นมหาวิทยาลยัเพื่อการพฒันาทอ้งถ่ิน ศนูยก์ลางการศกึษา
ของกลุ่มมหาวิทยาลัยราชภัฏในเขตภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีประวัติความเป็นมาและพัฒนามาอย่าง
ยาวนาน จากการศึกษาพบว่า มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา มีตน้ก าเนิดจาก “โรงเรียนฝึกหัดครูมูล 
กสิกรรม ประจ ำมณฑลนครรำชสีมำ” ซึ่งกระทรวงธรรมการไดจ้ดัตัง้ขึน้ เม่ือปี พ.ศ. 2466 ที่ขา้งวดัโพธ์ิ 
ต าบลโพธ์ิกลาง อ าเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา เพื่อสอดรบัพระบรมราโชบายของพระบาทสมเด็จพระ
มงกฎุเกลา้เจา้อยู่หวั รชักาลท่ี 6 ในการประกาศใชพ้ระราชบญัญัติการประถมศกึษาดงักล่าว ระยะต่อมาใน 
พ.ศ. 2502 ไดร้บัการยกฐานะเป็น “วิทยำลัยครูนครรำชสีมำ” จวบจนในปี พ.ศ. 2537 เปลี่ยนแปลงฐานะ
เป็น “สถำบันรำชภัฏนครรำชสีมำ” สามารถเปิดสอนระดับที่สูงกว่าปริญญาตรี และการพัฒนาในช่วง
ปลาย ไดร้บัการยกฐานะเป็น “มหำวิทยำลัยรำชภฏันครรำชสีมำ” ในปี พ.ศ. 2547 

จากความส าคัญทางประวัติศาสตรส์ู่พัฒนาการของมหาวิทยาลัยในวาระครบรอบ 100 ปี ในปี 
พ.ศ. 2566 นี ้อธิการบดีมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา กล่าวว่า “ทางมหาวิทยาลยัตอ้งการที่จะสื่อสาร 
ประชาสมัพนัธข์อ้มลูท่ีเก่ียวขอ้งกับความส าคญัของมหาวิทยาลยั ใหป้ระชาชาชนชาวจงัหวดันครราชสีมา  
ทัง้ศิษยเ์ก่า ศิษยปั์จจุบนั รวมถึงบุคลากรทุกท่าน ไดร้่วมแสดงความยินดี แสดงพลงัความรกัความสามัคคี 
และเห็นถึงพฒันาการท่ียิ่งใหญ่ของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา ซึ่งเป็นมหาวิทยาลยัของชมุชนโคราช 
จึงไดด้  าเนินการบูรณาการความร่วมมือจากทุกภาคส่วน  เพื่อที่จะร่วมเฉลิมฉลอง สรา้งความส านึกรัก       
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และสรา้งประวตัิศาสตรร์ว่มกนัในการจดังาน 100 ปี มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 1 ศตวรรษแห่งความ
ภาคภมูิใจ อย่างสมเกียรตติอ่ไป” (Naowanondha, personal communication, October 1, 2022) 

ดงัจะเห็นไดจ้ากงานส าคญัในระดบัประเทศ ในการประชุมผูน้  าเขตเศรษฐกิจเอเปค APEC 2022 
ครัง้ที่ 29 ว่าดว้ยเศรษฐกิจ BCG ซึ่งเป็นการวางรากฐานใหเ้อเปคมีทิศทางการท างานดา้นความยั่งยืนอย่าง
เป็นระบบ (APEC 2022 Thailand, 2022) ในฐานะที่ประเทศไทยเป็นเจา้ภาพ การด าเนินงานในส่วนของการ
ตอ้นรบัผูน้  าทางเศรษฐกิจจากนานาประเทศ “Soft Power” ศิลปะและวฒันธรรมไทย อาทิ การจัดสถานที่ 
รูปแบบเมนูอาหาร การแต่งกาย การแสดงดนตรี และการแสดงทางนาฏศิลป์ไดถู้กน ามาจัดแสดงใหเ้ป็นที่
ประจกัษต์อ่สายตาชาวโลก เพื่อใชเ้ป็นเครื่องมือในการเผยแพร ่การสื่อสารทางวฒันธรรมไทยไดอ้ย่างดีที่สดุ  

จากความส าคญัดงักล่าว ผูว้ิจยัจึงเกิดความตระหนกัถึงคุณค่าของศิลปะการแสดงทางนาฏศิลป์ 
จึงตอ้งการร่วมสืบสาน สรา้งสรรค ์คุณค่าทางศิลปวัฒนธรรม น าภูมิปัญญาทอ้งถ่ินโคราช มาถ่ายทอด
เรื่องราวความส าคัญของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ในวาระครบรอบ 100 ปี ในปี พ.ศ. 2566 นี ้ 
เพื่อแสดงถึงการนอ้มร  าลึกถึงพระมหากรุณาธิคณุของในหลวงรชักาลที่ 9 และรชักาลที่ 10 ที่ทรงพระกรุณา
โปรดเกลา้ฯ พระราชทานตราสญัลกัษณป์ระจ ามหาวิทยาลยั รูปพระราชลญัจกรประจ าพระองคร์ชักาลที่  9 
และทรงสนับสนุนพระราชทานพระราชทรพัยส์่วนพระองคใ์นการด าเนินงานมหาวิทยาลัยเพ่ือการพัฒนา
ทอ้งถ่ิน อีกทัง้ทรงห่วงใยในกลุ่มมหาวิทยาลยัราชภฏัตลอดมา พรอ้มทัง้ถ่ายทอดเรื่องราวประวตัิความเป็นมา 
พฒันาการของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา จากอดีต สู่ปัจจุบนั เพื่อใหเ้ยาวชน นกัศึกษา คณาจารย ์
และประชาชนทั่วไป ตา่งทราบถึงความส าคญันี ้ 

ผลจากการด าเนินงาน ในการวิจัยเรื่อง “การพัฒนานวัตกรรมทางวฒันธรรมเพื่อส่งเสริมคุณค่า 
ทางประวัติศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี” ไดแ้ก่ ผลงานสรา้งสรรค ์
ทางนาฏศิลป์ชุด “น้อมร  าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองคร์าชัน” เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเผยแพร่ 
ประชาสัมพันธ์ข้อมูลความส าคัญทางประวัติศาสตร ์พัฒนาการของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  
จากอดีตสู่ปัจจุบัน นับเป็นชุดการแสดงการบริการทางวัฒนธรรมของมหาวิทยาลัย (Culture Service)  
โดยน าภูมิปัญญาทอ้งถ่ินโคราช มาร่วมเป็นแนวคิดในการสรา้งสรรค ์ผูวิ้จัยไดเ้ล็งเห็นถึงความส าคญัของ 
การผลักดัน “Soft Power” ดว้ยการน าทุนทางวัฒนธรรมมาต่อยอดพัฒนาสรา้งสรรค ์(Creative Culture)  
จึงไดส้รา้งสรรคน์วัตกรรมทางวัฒนธรรมเป็นสื่อกลางในการสรา้งความร่วมมือ ความรกัความสามัคคีของ
องคก์ร คณาจารย ์นกัศกึษา รวมทัง้ประชาชาชนทั่วไป โดยใชรู้ปแบบกระบวนการวิจยัเชิงสรา้งสรรค ์(Creative 
Research) อนัเป็นแนวทางในการถ่ายทอดองคค์วามรู ้เรื่องราวทางประวตัิศาสตรข์องมหาวิทยาลยัราชภัฏ
นครราชสีมา อีกทั้งเป็นการส่งเสริมการท่องเที่ยวเชิงอนุรักษ์ โดยใช้มิติทางวัฒนธรรมเป็นตัวขับเคลื่อน 
คณาจารย์ นักศึกษา และบุคลากร ให้ความส าคัญในการเคารพและส านึกต่อสถาบันพระมหากษัตริย์  
เกิดความภาคภูมิใจและเห็นคุณค่าในสถาบนัการศึกษา เพื่อสรา้งความร่วมมือดว้ยความรกัความสามัคคี  
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ที่ตระหนกัรูถ้ึงสิทธิและหนา้ที่ของตน สามารถอนรุกัษ์ฟ้ืนฟูศิลปวฒันธรรม ภมูิปัญญา และอตัลกัษณท์อ้งถ่ิน
โคราชไดอ้ย่างยั่งยืนสืบไป 

วัตถุประสงคก์ำรวิจัย  
1. เพื่อศกึษาประวตัิความเป็นมาของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 
2. เพื่อสรา้งสรรคก์ารแสดงนาฏศิลป์ ชดุ “นอ้มร  าลกึราชภฏัโคราช 100 ปี สดดุีองคร์าชนั” 

ระเบยีบวิธีวิจัย  
การวิจยั เรื่อง “การพฒันานวตักรรมทางวฒันธรรมเพื่อส่งเสริมคุณค่าทางประวตัิศาสตร ์ในวาระ

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี” เป็นรูปแบบของงานวิจัยเชิงสรา้งสรรค์ (Creative 
Research) โดยใชก้ารวิเคราะหแ์ละสรุปขอ้มลูจากการวิจยัเชิงคณุภาพ (Qualitative Research) ในการเก็บ
ขอ้มลู โดยมีวิธีด าเนินงานวิจยั 6 ขัน้ตอน 1. การศกึษาขอ้มลูขัน้พืน้ฐาน ประกอบดว้ยการศกึษาจากเอกสาร
ทางวิชาการ การสมัภาษณผ์ูท้รงคุณวุฒิ การสนทนากลุ่ม 2. การวิเคราะหข์อ้มลู 3. การสรา้งสรรคผ์ลงาน  
4. การประเมินจากผูเ้ช่ียวชาญ 5. การพัฒนาชุดการแสดงสมบูรณ ์6. การถ่ายทอดผลงานสรา้งสรรคแ์ละ 
การเผยแพรผ่ลงาน  

ผูว้ิจยัด าเนินการย่ืนการรบัรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย ์จากมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา
โดยผ่านเลขที่ใบรบัรอง HE-024-2566 เพื่อเป็นการด าเนินงานวิจยัไดต้รงตามระเบียบวิธีการวิจยั 

ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง  
ผูว้ิจัยก าหนดประชากรกลุ่มเป้าหมาย (Target population) ดว้ยวิธีการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง 

(Purposive sampling) ตามลกัษณะและคณุสมบตัิของแต่ละกลุ่ม และแบบสมคัรใจ (Volunteer sampling) 
โดยจ าแนกออกเป็น 3 กลุม่ ไดแ้ก่ กลุม่ที่ 1 ผูใ้หข้อ้มลูบรบิทมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา จ านวน 15 คน 
กลุ่มท่ี 2 ผูใ้หข้อ้มูลเก่ียวกับการสรา้งสรรคผ์ลงานเป็นผูท้ี่มี เช่ียวชาญทางนาฏศิลป์และศาสตรท์ี่เก่ียวขอ้ง 
จ านวน 19 คน และกลุ่มที่ 3 ผูร้ว่มปฏิบติัการทางนาฏศิลป์ คดัเลือกนกัศกึษาผูมี้ความสามารถในการปฏิบตัิ
ทกัษะทางนาฏศิลป์ จ านวน 10 คน 

เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์ชนิดมีโครงสร้าง (Structured interview form)  
แบบปลายเปิด โดยมีแนวประเด็นบริบทมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาและขอ้มลูเก่ียวกบัการสรา้งสรรค์
นาฏศิลป์ ชดุ “นอ้มร  าลึกราชภฏัโคราช 100 ปี สดดีุองคร์าชนั” ท าการตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนือ้หา 
(Content validity) จากผู้ทรงคุณวุฒิ 3 คน เพื่อพิจารณารูปแบบนวัตกรรมสร้างสรรค์ทางวัฒนธรรม  
1. รูปแบบการแสดง 2. ลีลาท่าร  า 3. ดนตรีประกอบการแสดง  4. เครื่องแต่งกาย 5. พืน้ที่ในการแสดง  
6. นักแสดง 7. อุปกรณ์ประกอบการแสดง จากนั้นน าผลการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญมาวิเคราะห์หา 
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ความเที่ยงตรงตามเนือ้หา ตรวจสอบดว้ยเทคนิค IOC (Index of Items Objective Congruence) ผลรวม
คะแนนค่าดชันีความสอดคลอ้ง IOC = 2.86 โดยมีค่าดชันีความสอดคลอ้ง อยู่ระหว่าง 0.80 -1.00 ผูวิ้จยัได้
ปรบัปรุงเครื่องมือการวิจัยตามขอ้เสนอแนะและน าไปใชเ้ก็บขอ้มูลในการวิจยั เรื่อง “การพฒันานวตักรรม 
ทางวัฒนธรรมเพื่อส่งเสริมคุณค่าทางประวัติศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ครบรอบ  
100 ปี” ตอ่ไป 

วิธีกำรเก็บข้อมูล  
จากการศกึษาขอ้มลูเชิงเอกสารทางวิชาการ การสมัภาษณผ์ูท้รงคณุวฒุิ การสนทนากลุม่ รวมไปถึง

ประสบการณส์่วนตวัในการสรา้งสรรคง์านของผูว้ิจยั โดยใชว้ิธีการวิจยัเชิงคณุภาพ 

วิธีกำรวิเครำะหข์้อมูล  
ท าการวิเคราะหเ์นือ้หา (Content analysis) จ าแนกเนือ้หาตามประเด็นหลักในวัตถุประสงคก์าร

วิจยั ไดแ้ก่ บริบทมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา รวมถึงอตัลกัษณส์ าคญัของมหาวิทยาลยั ประกอบกบั
รูปแบบการแสดงทั้ง 7 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1. รูปแบบการแสดง 2. ลีลาท่าร  า 3. เครื่องแต่งกาย 4. ดนตรี
ประกอบการแสดง 5. พืน้ที่ในการแสดง 6. อปุกรณป์ระกอบการแสดง 7. นกัแสดง วิเคราะหข์อ้มลูตามหลกั
แนวคิดทฤษฎีความคิดสรา้งสรรค ์ทฤษฎีทางนาฏศิลป์ แนวคิดการสรา้งสรรคง์านนาฏศิลป์พืน้บา้นประยกุต ์
ทฤษฎีทางดนตรี ทฤษฎีทางศิลปะ ทฤษฎีสี สนุทรียศาสตร ์สญัวิทยา ประกอบกบัแนวคิดของผูเ้ช่ียวชาญใน
ศาสตรต์่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง ตีความและสรุปผลในรูปแบบพรรณนา เพื่อน ามาสู่แนวคิดในการพฒันานวตักรรม
ทางวฒันธรรมเพื่อส่งเสรมิคณุค่าทางประวตัิศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี 
ในการแสดงทางนาฏศิลป์ชุด “น้อมร  าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองค์ราชัน” ผ่านกระบวนการวิจัย 
เชิงสรา้งสรรค ์

ผลกำรวิจัย  
ผูว้ิจยัไดก้ าหนดวตัถปุระสงคใ์นการวิจยั 1. เพื่อศกึษาประวตัิความเป็นมาของมหาวิทยาลยัราชภฏั

นครราชสีมา 2. เพื่อสรา้งสรรคน์าฏศิลป์ชุด “น้อมร  าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองคร์าชัน” โดยสรุป
ผลการวิจยั ตามล าดบัดงันี ้ 

1. ควำมเป็นมำของมหำวิทยำลัยรำชภฏันครรำชสีมำ  
จากการศึกษาขอ้มูลเก่ียวกับประวัติความเป็นมามหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ผูว้ิจัยสรุป

พฒันาการการก่อตัง้มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา จากอดีตสูปั่จจบุนั แบง่เป็นระยะ 5 ดงันี ้
ระยะที่ 1 ต้นก ำเนิดของมหำวิทยำลัย ในรชัสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา้เจา้อยู่หัว 

รัชกาลที่ 6 ไดมี้การประกาศใชพ้ระราชบัญญัติการประถมศึกษา เม่ือวันที่ 1 กันยายน พ.ศ. 2464 ซึ่งมี 
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ผลบงัคบัตัง้แตว่นัที่ 1 ตลุาคม พ.ศ. 2464 มีสาระส าคญัคือ บงัคบัใหเ้ด็กทกุคนที่มีอาย ุ7 ปีบรบิรูณ ์ตอ้งเรยีน
หนังสืออยู่ในโรงเรียนจนอายุ 14 ปี บริบูรณ ์โดยไม่เสียค่าเล่าเรียน กระทรวงธรรมการจึงมีนโยบายใหทุ้ก
มณฑล จดัตัง้โรงเรียนฝึกหดัครูขึน้ มณฑลนครราชสีมา ไดท้  าการจดัหาที่ดินและจดัตัง้โรงเรียนฝึกหดัครูขึน้ 
และจากข้อมูลทะเบียนนักเรียนเล่ม 1 ของโรงเรียนนี้ ซึ่งเริ่มใช้ตั้งแต่วันที่  21 พฤษภาคม พ.ศ. 2466  
มีนกัเรียนเขา้เรียนในปี พ.ศ. 2466 จ านวน 26 คน นบัเป็นจดุเริ่มตน้ของพฒันาการ ในการก่อตัง้จากโรงเรียน
สูม่หาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาในปัจจบุนั  

ระยะที ่2 สมัยเป็นโรงเรียนฝึกหดัครู (พ.ศ. 2466 - 2501) มณฑลนครราชสีมาไดก้่อตัง้โรงเรียน
ฝึกหัดครูขึน้ มีช่ือเรียกว่า “โรงเรียนฝึกหัดครูมูลกสิกรรม” โดยมีการปรับเปลี่ยนช่ือโรงเรียนตามความ
เหมาะสมของสถานท่ีและหลกัสตูรที่ไดด้  าเนินการจดัการเรียนการสอน ไดแ้ก่ โรงเรียนฝึกหดัครูมลูกสิกรรม 
ประจ ามณฑลนครราชสีมา, โรงเรยีนฝึกหดัครูประกาศนียบตัร จงัหวดันครราชสีมา, โรงเรยีนฝึกหดัครูโนนวดั, 
โรงเรียนฝึกหัดครูโนนสูง จวบจนเม่ือวันที่ 10 กันยายน พ.ศ. 2490 ไดเ้ปลี่ยนช่ือเป็น “โรงเรียนฝึกหัดครู
นครราชสีมา” เน่ืองจากการยา้ยกลับเขา้มาอยู่ในอ าเภอเมืองนครราชสีมา และในวนัที่ 1 กันยายน 2491  
ไดย้า้ยเขา้มาเรียนที่ตัง้ใหม่ คือ บริเวณถนนสุรณานารายณ ์อ าเภอเมือง จังหวดันครราชสีมา ซึ่งเป็นที่ตัง้
มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาในปัจจบุนั  

ระยะที่ 3 สมัยเป็นวิทยำลัยครู (พ.ศ. 2502 - 2535) ใน ปี พ.ศ. 2502 ไดร้บัการยกฐานะจาก
โรงเรียนฝึกหัดครูเป็นวิทยาลยัครู ส่งผลใหส้ามารถเปิดสอนหลกัสูตรประกาศนียบตัรวิชาการศึกษาชัน้สูง 
(ป.กศ.ชัน้สูง) และมีการประกาศใชพ้ระราชบญัญัติวิทยาลยัครู พ.ศ. 2518 ท าใหว้ิทยาลยัครูสามารถเปิด
สอนถึงระดบัปรญิญาตรี ส่งผลใหว้ิทยาลยัครู เป็นหลกัในการผลิตบัณฑิตครู ซึ่งมีความส าคญัในการพฒันา
ศกัยภาพบุคคลเป็นส าคญั ในปี พ.ศ. 2527 ไดมี้พระราชบญัญัติวิทยาลยัครูฉบบัที่ 2 ส่งผลใหว้ิทยาลยัครู
ผลิตบณัฑิตสาขาวิชาชีพอื่นที่ไม่ใช่วิชาชีพครูได ้วิทยาลยัครูนครราชสีมาจึงไดจ้ดัตัง้คณะวิชาขึน้จากเดิมรวม
เป็น 4 คณะวิชาไดแ้ก่ ไดแ้ก่ 1. คณะวิชาครุศาสตร ์2. คณะวิชามนษุยศาสตรแ์ละสงัคมศาสตร ์3. คณะวิชา
วิทยาศาสตร ์4. คณะวิชาวิทยาการจดัการ การเปลี่ยนแปลงในระบบการศกึษาดงักล่าว เป็นจดุส าคญัท าให้
เกิดการเปลี่ยนแปลง ในการปฏิรูปการศกึษาในระยะตอ่มา  

ระยะที่ 4 สมัยเป็นสถำบันรำชภัฏนครรำชสีมำ (พ.ศ. 2535 - 2546) พระบาทสมเด็จพระ
เจา้อยู่หวัภมูิพลอดลุยเดชฯ รชักาลที่ 9 ทรงพระกรุณาโปรดเกลา้ฯ พระราชทานนามวิทยาลยัครูว่า “สถาบนั
ราชภฏั” เม่ือวนัที่ 14 กมุภาพนัธ ์พ.ศ. 2535 สถาบนัราชภฏันครราชสีมาจงึเกิดความเปลี่ยนแปลงกา้วส าคญั
อีกก้าวหนึ่ง ท่ีจะพัฒนาตัวเองไปสู่ความเป็นมหาวิทยาลัยอย่างเต็มรูปแบบ โดยเริ่มใชพ้ระราชบัญญัติ 
สถาบนัราชภฏั เม่ือวนัที่ 25 มกราคม พ.ศ. 2538 เป็นตน้มา เกิดการปรบัเปลี่ยนช่ือจากคณะวิชาเป็น “คณะ” 
เกิดการขยายโอกาสทางการศึกษา โดยมีการจัดการเรียนการสอนในระดับมหาบณัฑิตครัง้แรกในปี พ.ศ. 
2541 นอกจากนีเ้กิดการพฒันาหลกัสตูรในระดบัปริญญาตรีขึน้อีกหลากหลายวิชา วิสยัทศัน ์“การเติมเต็ม 



209 

 

คุณภาพ น าพาสู่ความเป็นเลิศ” นับเป็นทิศทางในการพัฒนาของสถาบันราชภัฏนครราชสีมา การเตรียม
ความพรอ้มเพื่อที่จะน าพาสถาบันกา้วเขา้สู่มหาวิทยาลัยในอนาคตต่อไป (Saonanon, communication, 
November 8, 2023)  

ระยะที่ 5 ก้ำวสู่กำรเป็นมหำวิทยำลัยรำชภัฏนครรำชสีมำ ถึงปัจจุบัน สถาบันราชภัฏ
นครราชสีมา ไดร้บัการยกฐานะเป็น “มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา” ในปี พ.ศ. 2547 มีการประกาศใช้
พระราชบญัญัติมหาวิทยาลยัราชภฏั พ.ศ. 2547 จากเหตผุลการประกาศใชพ้ระราชบญัญัติดงักล่าวสะทอ้น
ถึงความคาดหวังท่ีมีต่อมหาวิทยาลัยราชภัฏว่าให้เป็น  “สถาบันอุดมศึกษาเพ่ือการพัฒนาท้องถ่ิน” 
มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา ไดด้  าเนินพนัธกิจตามบทบาทภาระหนา้ที่มาอย่างต่อเน่ือง ดงัจะเห็นได้
จากการมีการพฒันาหลกัสตูรเกิดคณะต่าง ๆ เพื่อพฒันาบณัฑิตสู่ทอ้งถ่ินใหมี้ความหลากหลายทางวิชาชีพ
มากขึน้ ไดแ้ก่ 1. คณะครุศาสตร ์2. คณะมนษุยศาสตรแ์ละสงัคมศาสตร ์3. คณะวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี 
4. คณะวิทยาการจดัการ 5. คณะสาธารณสขุศาสตร ์6. คณะเทคโนโลยีอตุสาหกรรม และ 7. คณะพยาบาล
ศาสตร  ์บทบาทหน้าที่ของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาในปัจจุบัน ถือเป็นมหาวิทยาลัยเพื่อทอ้งถ่ิน  
มีบทบาทหน้าท่ีในดา้นการบริการทางการศึกษา เปิดหลักสูตรการสอนในระดับปริญญาตรี ปริญญาโท  
และปริญญาเอก สายวิชาชีพครู สหวิชาชีพ รวมถึงภารกิจในด้านการสนับสนุนส่ งเสริมการท านุบ ารุง
ศิลปวฒันธรรม การวิจยัและการสรา้งสรรคน์วตักรรมเพื่อพฒันาทอ้งถ่ิน ในหลากหลายมิติ โดยมีพนัธกิจหลกั
และยุทธศาสตรท์ี่มุ่งสู่การพัฒนาชุมชนทอ้งถ่ิน ตามพระราชบญัญัติการอุดมศึกษา ในราชกิจจานุเบกษา 
กฎกระทรวง การจดักลุม่สถาบนัอดุมศกึษา พ.ศ. 2564  

ผลจากการศึกษาวิจัยในประเด็นขา้งตน้ ผูว้ิจัยน ามาเป็นแนวคิดหลักในการสรา้งสรรคผ์ลงาน  
ในวตัถปุระสงคข์อ้ที่ 2 ดงันี ้

2. รูปแบบของผลงำนสร้ำงสรรคท์ำงด้ำนนำฏศิลป์  
โดยแยกตามรูปแบบขององคป์ระกอบในการสรา้งสรรคผ์ลงานทางนาฏศิลป์ไดเ้ป็นประเด็นต่าง ๆ 

ดงัตอ่ไปนี ้

2.1 กำรออกแบบรูปแบบกำรแสดง  
การส่งเสริมคุณค่าทางประวตัิศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี  

ถูกถ่ายทอดออกมาในรูปแบบการแสดงทางนาฏศิลป์พืน้บา้นโคราช โดยเริ่มจากการเกริ่นน าเขา้สู่การเล่า
เรื่องประวัติของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ผ่านนักแสดงหญิงแสดงลีลาท่าร  าน าเสนอเรื่องราว
พัฒนาการของมหาวิทยาลัย ดว้ยการน้อมส านึกในพระมหากรุณาธิคุณ ประกอบกับอุปกรณ์การแสดง  
ดว้ยการน าดอกราชพฤกษ์ ดอกไมป้ระจ ามหาวิทยาลยั ที่สื่อถึงความภกัดี เนน้การจดัองคป์ระกอบของลีลา
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ท่าทางในลกัษณะต่าง ๆ ท่ีแสดงใหเ้ห็นถึงการผสมผสานของนาฏศิลป์พืน้บา้นโคราชประยกุต ์อนัเป็นหวัใจ
หลกัในการสรา้งสรรค ์โดยมีแนวคิดการแสดง แบง่ออกเป็น 3 ช่วงดงันี ้

ช่วงที ่1 ก ำเนิดมหำวิทยำลัยรำชภฏันครรำชสีมำ สู่วำระครบรอบ 100 ปี  
ความเป็นมาของมหาวิทยาลยั การไดร้บัพระมหากรุณาธิคณุจากสถาบนัพระมหากษัตริย ์จวบจน 

วาระครบรอบ 100 ปี มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา  
ช่วงที ่2 อัตลักษณข์องมหำวิทยำลัย  
กล่าวถึง วิสยัทศัน ์ยทุธศาสตร ์พนัธกิจ บทบาทของมหาวิทยาลยัเพื่อพฒันาทอ้งถ่ิน  
ช่วงที ่3 คนของพระรำชำ ข้ำของแผ่นดนิ  
การนอ้มส านึกในพระมหากรุณาธิคุณต่อองคพ์ระมหากษัตริย ์ทัง้ 2 พระองค ์ในรชักาลที่ 9 และ

รชักาลที่ 10 และรว่มเฉลิมฉลองครบวาระ 100 ปี มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 

2.2 กำรออกแบบลีลำทำ่ร ำ  
รูปแบบการออกแบบลีลาท่าร  าที่ผสมผสานจารีตแบบดัง้เดิมกับศิลปะการแสดงทางนาฏศิลป์ใน

รูปแบบต่าง ๆ สรา้งสรรคข์ึน้ใหม่โดยต่อยอดจากรูปแบบเดิม น ามาเป็นหลกัในการออกแบบลีลาส าหรบัการ
แสดง ศึกษาลกัษณะเฉพาะของกระบวนท่าร  า โดยสรุปไดเ้ป็น 3 ลกัษณะ 1. การใชท้่าพืน้บา้นโคราช ไดแ้ก่ 
ท่าร  าโทนโคราช และท่าร  าที่ปรากฏในเพลงโคราช 2. ท่าร  าพืน้บา้นอีสาน และ 3. ท่าร  าทางนาฏศิลป์ไทย  
เพื่อหาความคลา้ยคลึงของท่าและความเป็นไปไดใ้นการที่น าขอ้มูลมาสรา้งสรรคก์ระบวนท่าในรูปแบบ
นาฏศิลป์พืน้บา้น ในการสรา้งสรรคผ์ลงานนาฏศิลป์ชุด “นอ้มร  าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองคร์าชัน”  
โดยมีการออกแบบลีลานาฏศิลป์ ประกอบการศึกษาแนวคิดทฤษฎีทางนาฏศิลป์ ทางศิลปะ ออกแบบท่าร  า 
ท่ีมีความสอดคลอ้ง ความกลมกลืน ประกอบความงามตามหลักการสุนทรียศาสตร ์โดยศึกษาแนวคิด  
สญัวิทยาในการถ่ายทอดการแสดง การสื่อสารคณุค่าท่ีแฝงในผลงานสรา้งสรรค ์เพ่ือใหผู้ช้มเกิดอรรถรสและ
รบัรูถ้ึงคณุคา่ของการแสดงไดอ้ย่างซาบซึง้ โดยมีตวัอย่างการออกแบบลีลาท่าร  า ดงัภาพที่ 1-8 

  
ภำพที ่1-2 ท่าร  าโทนโคราช (ท่าร  าจงัหวะนายอ าเภอ)  

Source: Researcher 
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ภำพที ่3-4 ท่าร  าที่ปรากฏในเพลงโคราช (ท่าโอ่และท่าจ๊ก) 

Source: Researcher 

  
ภำพที ่5-6 ท่าร  าพืน้บา้นอีสาน  

Source: Researcher 

  
ภำพที ่7-8 ท่าร  าลกัษณะการตีบท ทางนาฏศิลป์ไทย  

Source: Researcher 
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2.3 กำรออกแบบเครื่องแต่งกำย 
ประยุกต์จากรูปแบบการแต่งกายพืน้บ้านโคราชดั้งเดิม  ผสมผสานรูปแบบนาฏศิลป์ไทยและ

ค านึงถึงลกัษณะคุณสมบตัิของเครื่องแต่งกายที่มีความเหมาะสมกับการเคลื่อนไหวร่างกายของนักแสดง 
และสอดคลอ้งกับเรื่องราวในการแสดงท่ีถูกน าเสนอออกไป  โดยเลือกใชส้ีประจ ามหาวิทยาลยัประกอบกับ 
ตราสญัลกัษณ ์100 ปี และ ดอกราชพฤกษห์รอืดอกคณู ดอกไมป้ระจ ามหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา  

ผู้วิจัยให้ความส าคัญในการน าเสนออัตลักษณ์ของมหาวิทยาลัย  ประกอบกับการน าเสนอ
วฒันธรรมพืน้บา้นโคราช ดงันัน้การเลือกใชส้ีเขียว และสีเหลือง จึงเป็นแนวทางการออกแบบเครื่องแต่งกาย
ในครัง้นี ้ซึ่งสอดคลอ้งกบัความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ ในประเด็นการใชส้ีที่มีความหมายและมีความส าคญั 
น ามาเป็นแนวคิดหลักในการออกแบบเครื่องแต่งกาย ผ่านแนวคิดสัญวิทยา การสื่อสารแนวความคิดที่
สมัพนัธก์บัอตัลกัษณแ์ละเสริมสรา้งภาพลกัษณข์องมหาวิทยาลยั โดยออกแบบลกัษณะการแต่งหนา้ท าผม 
รูปแบบการแต่งหน้าแบบนาฏศิลป์ไทย สีโทนน า้ตาล ชมพู แต่งหน้าไม่เข้มมาก ท าผมทรงดอกกระทุ่ม  
ตามรูปแบบทรงผมท่ีปรากฏในชมุชนโคราชในอดีต น าดอกราชพฤกษ์ หรือดอกคณูมาประดบัตกแต่งทรงผม 
เสรมิความงามของนกัแสดงหญิงใหด้มีูความงามละมนุละไมมากยิ่งขึน้ ดงัภาพที่ 9-11 

   
ภำพที ่9-11 แนวคิดการออกแบบเครื่องแตง่กาย 

Source: Nakhonratchasima Rajabhat University (2023);  
Records and archives compilation board (1999, p. 60) 

2.4 กำรออกแบบเสียงและดนตรีส ำหรับกำรแสดง 
แสดงภูมิปัญญาพืน้บา้นผ่านการขับรอ้งที่ใชส้  าเนียงโคราชอันเป็นเอกลักษณ ์ซึ่งการสรา้งสรรค์

ดนตรีประกอบการแสดงนี  ้เป็นลกัษณะการประสมวงร่วมสมยั เรียกว่าวงดนตรีประยุกต ์โดยประสงคใ์หมี้
ลกัษณะเสียงของวงดนตรีอย่างวงมโหรีโคราช รูปแบบการใชด้นตรีพืน้บา้นโคราชผสมผสานดนตรีสากล โดย
แบง่ท านองเพลงออกเป็น 3 ช่วง ดงันี ้
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ช่วงที่ 1 ช่วงเกริ่นเป็นภาษาโคราช (โอ)้ ใชบ้ทเกริ่น เพื่อเขา้สู่เล่าประวตัิของมหาวิทยาลยัราชภัฏ
นครราชสีมา และตอ่ดว้ยท านองเพลง (สรภญัญะ)  

ช่วงที่ 2 ช่วงท านองเพลงพืน้บา้นโคราช จงัหวะสนกุสนาน ถ่ายทอดผ่านท านองเพลง ชา้โกรกและ
ชา้เจา้หงสด์งล าไย  

ช่วงที่ 3 ใชด้นตรีพืน้บา้นอีสานรว่มสมยั ช่วงท านองเรว็ เนน้รูปแบบการแปรแถวที่สวยงาม และท่า
ร  าที่มีการใชอ้ปุกรณป์ระกอบการแสดง  

2.5 กำรออกแบบพืน้ทีใ่นกำรแสดง  
ศึกษาแนวคิดนาฏยประดิษฐ์ประกอบกับทฤษฎีทางศิลปะ เก่ียวกับความกลมกลืน ความสมดุล 

และสุนทรียศาสตร ์กับการศึกษารูปแบบการใช้พืน้ที่ในการแปรแถวที่หลากหลาย โดยน าหลักการทาง
นาฏศิลป์เขา้มาช่วย เพื่อสรา้งจุดเด่นของการแสดง และสามารถถ่ายทอดอารมณเ์พ่ือใหผู้ช้มสามารถรบั
อรรถรสการแสดงไดม้ากยิ่งขึน้ ดงัภาพที่ 12-15 

 
ภำพที ่12 รูปแบบการแปรแถว (สื่อถึงช่อดอกราชพฤกษ ์หรือดอกคณู) 

Source: Researcher 

  
ภำพที ่13-14 รูปแบบการแปรแถวที่สื่อถึง การรวมใจของชาวมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 

Source: Researcher 
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ภำพที ่15 รูปแบบการแปรแถวที่น าเสนอจดุเด่นในตอนจบของการแสดง 

Source: Researcher 

2.6 กำรออกแบบอุปกรณก์ำรแสดง  
หลักในการออกแบบอุปกรณ์ประกอบการแสดง  ผู้วิจัยไดศ้ึกษาแนวทางการออกแบบอุปกรณ์

ประกอบการแสดง ดงัที่ Krataitong & Chanama (2022, p. 88) กล่าวว่า อุปกรณป์ระกอบการแสดง แบ่ง
ออกไดเ้ป็น 3 ประเภท อุปกรณท์ี่มีอยู่ในทอ้งถ่ิน อุปกรณท์ี่จดัขึน้เพื่อความสมจริง และอุปกรณเ์พื่อเสริมให้
การแสดงมีความสวยงาม มาเป็นแนวคิดในการออกแบบ ผูว้ิจยัไดน้ าดอกไมท้ี่สื่อถึงเอกลกัษณข์องดอกไม้
ประจ ามหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา โดยน ามาประยุกต์ จดัเป็นช่อสวยงามใส่ไมท้ี่มีดา้มจบัเพ่ิมความ
สะดวกสบายต่อการใชอ้ปุกรณ์ ผสมผสานลีลาท่าร  าของนกัแสดงเพื่อความคล่องแคล่ว สรา้งสรรคล์ีลาท่าร  า
ใหมี้ความหลากหลาย ดงัภาพที่ 16-17 

  
ภำพที ่16-17 อปุกรณป์ระกอบการแสดงและการใชอ้ปุกรณข์องนกัแสดง 

Source: Researcher 
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2.7 กำรคัดเลือกนักแสดง  
คดัเลือกนักแสดงหญิง จ านวน 10 คน ที่มีทักษะพืน้ฐานทางนาฏศิลป์ไทยหรือนาฏศิลป์พืน้บา้น  

มีความเขา้ใจในเรื่องราวของการแสดง สามารถสื่อสาร และถ่ายทอดอารมณ ์ความรูส้กึในการแสดง ส่งไปยงั
ผูร้บัชมไดอ้ย่างสนุทรยี ์ 

ผูว้ิจัยไดส้รา้งสรรคผ์ลงานครบถว้นตรงตามระเบียบวิธีวิจัย และครบองคป์ระกอบการแสดงทาง
นาฏศิลป์ โดยขอรบัการประเมินคุณภาพผลงานสรา้งสรรค์จากผูท้รงคุณวุฒิ ประกอบดว้ยผู้ทรงคุณวุฒิ
ทางดา้นนาฏศิลป์ไทย ดา้นนาฏศิลป์พืน้บา้น ดา้นดนตรีและดา้นการออกแบบเครื่องแต่งกาย จ านวน 24 คน 
คา่เฉลี่ยรวมของแบบประเมินผลงานสรา้งสรรค ์“การสรา้งสรรคน์าฏศิลป์ ชดุ นอ้มร  าลกึราชภฏัโคราช 100 ปี 
สดดุีองคร์าชนั” มีคา่เฉลี่ยเท่ากบั 4.70 ซึง่อยู่ในเกณฑก์ารประเมิน “ระดบัมากที่สดุ” 

 
ภำพที ่18 คิวอารโ์คด้ แสดงผลงานสรา้งสรรค ์ 
“นอ้มร  าลกึราชภฏัโคราช 100 ปี สดดุี องคร์าชนั” 

กำรอภปิรำยผลและบทสรุป 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ไดก้่อตัง้ตามพระบรมราโชบายของพระมงกุฎเกลา้เจา้อยู่หัว 

รชักาลที่ 6 สอดคลอ้งกบั Hemnil (2016, p. 126) ไดก้ล่าวว่า “ในสมยัรชักาลที่ 6 การศึกษาไทยไดเ้จริญขึน้
มาก ดงัจะเห็นไดจ้ากจ านวนโรงเรียนและนกัเรียนท่ีเพ่ิมมากขึน้อย่างต่อเน่ืองเม่ือเทียบกับในช่วงระยะเวลา
ก่อนหนา้นี ้โดยเฉพาะเม่ือมีการออกพระราชบญัญัติประถมศกึษา พ.ศ. 2464 ซึ่งพระราชบญัญตัิดงักล่าวถือ
เป็นตวัขบัเคล่ือนส่วนหนึ่งที่ท  าใหก้ารจดัการศึกษาประสบความส าเรจ็ ทัง้ยงัมีการวางรูปแบบการศกึษาและ
หลกัสตูรที่มีความเป็นอนัหนึ่งอนัเดียวกนัของทกุโรงเรียนทั่วประเทศ เท่ากบัวา่เป็นการวางโครงสรา้งแผนการ  
ศึกษาที่เป็นระบบในระดบัชาติเป็นครัง้แรกดว้ย จากความส าคญัของจุดเริ่มตน้ในการปฏิรูปการศึกษาจาก
ส่วนกลาง น ามาสู่การขยายการศึกษาในส่วนภูมิภาค ในรชักาลพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา้เจา้อยู่หัว 
มณฑลนครราชสีมาได้ด าเนินการก่อตั้งโรงเรียนฝึกหัดครูขึ ้น และรับนักเรียนเข้าศึกษา เม่ือวันที่   
21 พฤษภาคม ในปี พ.ศ 2466 มีช่ือเรียกว่า “โรงเรียนฝึกหดัครูมลูกสิกรรม” โดยมีการปรบัเปลี่ยนช่ือโรงเรยีน
ตามความเหมาะสมของสถานที่และหลักสูตรท่ีไดด้  าเนินการจัดการเรียนการสอน ตามพัฒนาการของ
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มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาทั้ง 5 ระยะ ดังนัน้ในปี พ.ศ. 2566 นี ้มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  
จงึมีวาระครบรอบ 100 ปี  

การพัฒนานวัตกรรมทางวัฒนธรรมเพื่อส่งเสริมคุณค่าทางประวัติศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลัย   
ราชภัฏนครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี รูปแบบของผลงานสรา้งสรรคท์างดา้นนาฏศิลป์ ผูว้ิจัยไดห้ยิบยก 
อตัลกัษณเ์ฉพาะที่ส  าคญัของมหาวิทยาลยัเช่ือมโยงมาสู่การสรา้งสรรคท์างนาฏศิลป์พืน้บา้นโคราช บูรณาการ 
องคค์วามรูท้างศาสตรน์าฏศิลป์ ศิลปะ ดนตรี แนวคิดทฤษฎีประกอบกับความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญใน
ศาสตรท่ี์เก่ียวขอ้ง ผ่านกระบวนการและขัน้ตอนต่าง ๆ สู่รูปแบบการบรกิารทางวฒันธรรมดว้ยนวตักรรมทาง
วฒันธรรมการแสดงนาฏศิลป์ ชดุ “นอ้มร  าลกึราชภฏัโคราช 100 ปี สดดุีองคร์าชนั” เพื่อถ่ายทอดเรื่องราวทาง
ประวัติศาสตรแ์ละพัฒนาการของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาสู่วาระครบรอบ 100 ปี ในรูปแบบของ 
การเล่าเรื่องจากอดีตสู่ปัจจุบันผ่านรูปแบบการแสดงทั้ง 3 ช่วงไดแ้ก่ ช่วงที่ 1 ก าเนิดมหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครราชสีมา สูว่าระครบรอบ 100 ปี ช่วงที่ 2 อตัลกัษณข์องมหาวิทยาลยั และช่วงที่ 3 คนของพระราชา ขา้ของ
แผ่นดิน ถูกถ่ายทอดโดยนักแสดงหญิงจ านวน 10 คน ในรูปแบบของการแสดงพืน้บ้านโคราชร่วมสมัย 
สอดคล้องกับ Jamreantong (2022, p. 79) การสรา้งสรรค์การแสดงนาฏศิลป์จากข้อมูลประวัติศาสตร์  
เมืองศรีพโล การศกึษาประวตัิศาสตรข์องภาคตะวนัออก สามารถน ามาบรูณาการ ดว้ยการสรา้งสรรคผ์่านการ
เล่าเรื่องในรูปแบบของระบ า ผูว้ิจัยและผูช้มสามารถเช่ือมโยงกับพืน้ที่โดยใชศ้ิลปะการแสดง  ท าใหเ้กิดการ
เรียนรูป้ระวตัิศาสตรช์ุมชนไดเ้ป็นอย่างดี ใชค้วามรูค้วามสามารถทางดา้นทฤษฎี หลกัการทางนาฏศิลป์จาก
การเรียนการสอนและน ามาพัฒนาต่อยอดอันเป็นประโยชน์ต่อตัวนักศึกษา โดยน าเสนอการแสดงผ่าน
นักแสดงหญิง จ านวน 8 คน ในการแสดงชุด “ระบ าศรีพโล” ความสอดคล้องในประเด็นการศึกษาทาง
ประวตัิศาสตรผ์่านการเล่าเรื่อง ถกูน ามาสรา้งสรรคต์ามองคป์ระกอบของการแสดงทางนาฏศิลป์ เพ่ือถ่ายทอด
เรื่องที่ส  าคัญใหผู้ช้มไดเ้กิดการเรียนรูผ้่านศิลปะการแสดง นับเป็นการบริการทางวัฒนธรรมที่สามารถใช้ 
เป็นสื่อกลางในการเผยแพรป่ระชาสมัพนัธ ์ความเป็นมาและความส าคญัของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา 

ผูว้ิจยัไดศ้ึกษาแนวคิดในหลากหลายประเด็นที่ส  าคญัไดแ้ก่ การศึกษาความหมายของสีและการ
ถ่ายทอดความหมายเชิงสัญลักษณ์ ผูว้ิจัยจึงไดเ้ลือกใช ้สีเขียว สีเหลือง จากความหมายสี คือ สีประจ า
มหาวิทยาลยั และน ารูปแบบตราสญัลกัษณ ์100 ปี และดอกราชพฤกษ์ (ดอกคูณ) เป็นแนวคิดหลกัในการ
ออกแบบเครื่องแต่งกาย การออกแบบอุปกรณป์ระกอบการแสดง ตลอดจนการออกแบบท่วงท่าลีลาการ
เคลื่อนไหว ผ่านแนวคิดสญัวิทยา การสื่อสารแนวความคิดที่สมัพนัธก์บัอตัลกัษณแ์ละเสรมิสรา้งภาพลกัษณ์
ของมหาวิทยาลยั สอดคลอ้งกับ Petruang (2019, p. 13) การสรา้งสรรคน์าฏยศิลป์จากความหมายของสี 
นาฏยศิลป์จากความหมายของสี หมายถึง นาฏยศิลป์ที่น าความหมายของสีมาถ่ายทอดผ่านลีลาการ
เคลื่อนไหว ตลอดจนถ่ายทอดความหมายเชิงสญัลกัษณข์องสีผ่านองคป์ระกอบต่าง ๆ ทางดา้นการแสดง
นาฏยศิลป์ กล่าวไดว้่า การแสดงนาฏศิลป์ ชุด “นอ้มร  าลึกราชภัฏโคราช 100 ปี สดุดีองคร์าชัน” นับเป็น
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เครื่องมือที่ใช้ในการสื่อสารอัตลักษณ์ของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ผ่านศิลปะการแสดงทาง
วฒันธรรม  

ดงัจะเห็นไดจ้ากการเผยแพรผ่ลงานในกิจกรรมส าคญั ไดแ้ก่ 1.พิธีนอ้มร  าลกึวนัก่อตัง้มหาวิทยาลยั
ราชภฏันครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี เม่ือวนัที่ 21 พฤษภาคม 2566 ณ หอประชมุอนสุรณ ์70 ปี มหาวิทยาลยั
ราชภฏันครราชสีมา และจดัแสดงในช่วงพิธีการ งานศิลปวฒันธรรมอดุมศกึษา ครัง้ที่ 22 “ด๊ะดาด ศาสตรศ์ิลป์ 
แผ่นดินสยาม” ในฐานะที่มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาเป็นเจ้าภาพ  เม่ือวันที่ 24 กุมภาพันธ์ 2567  
ณ เซ็นทรลัฮอลล ์ศนูยก์ารคา้เซ็นทรลัโคราช 3. จดัแสดงในงานปฐมนิเทศและพิธีบายศรีสู่ขวญันกัศกึษาใหม่ 
ภาคปกติ มหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา “NRRU Fresh 2024: Step into Success” ในวนัที่ 2 กรกฎาคม 
2567 ณ ศนูยก์ารคา้เทอรมิ์นอล 21 โคราช นบัเป็นเครื่องมือในการสรา้งจิตส านึกใหก้บับุคลากร คณาจารย ์
เจา้หนา้ที่ รวมทั้งนักศึกษา และประชาชนทั่วไป ไดเ้ห็นคุณค่าของสถาบันการศึกษาแห่งนี ้ สอดคลอ้งกับ 
Wanthong (2021, p. 352) การสรา้งสรรคน์าฏยศิลป์เพื่อกระตุน้ความสนใจของคนรุ่นใหม่ที่มีต่อเทียน  
พรรษา จังหวดัอุบลราชธานี เพื่อกระตุน้ความสนใจของคนรุ่นใหม่ใหเ้กิดความตระหนักและภาคภูมิใจใน  
งานประเพณี แสดงสาระส าคญัถึงเรื่องความเช่ือ ความศรทัธาในพทุธศาสนา อีกทัง้คนรุ่นใหม่ไดมี้บทบาท
และเป็นส่วนส าคัญในการร่วมอนุรกัษ์บุญประเพณีที่บรรพบุรุษไดสื้บทอดต่อกันมาเป็นเวลานาน ดังนั้น
กระบวนการสรา้งการมีส่วนร่วมของนักศึกษาจึงนับเป็นส่วนส าคัญ ผูวิ้จัยมีความตระหนัก น ามาสู่แนว
ทางการเผยแพรผ่ลงานและการบรูณาการเรยีนการสอน ดงันี ้ 

ผลงานวิจยันวตักรรมทางวฒันธรรมในครัง้นี ้ถูกน ามาเผยแพร่การแสดงตามช่องทางการสื่อสาร
ออนไลนต์่าง ๆ และบูรณาการสอนในชัน้เรียน นบัเป็นการน าผลงานวิจยัมาใชป้ระโยชนใ์นหลากหลายมิติ 
ดังที่ Krataitong & Chanama (2022, p. 90) กล่าวว่า “ความส าคัญของคุณค่าทางนาฏศิลป์ ที่สามารถ
น ามาสรา้งสรรคก์่อใหเ้กิดองคค์วามรูแ้ละแนวทางในการสรา้งสรรคผ์ลงาน ที่สามารถบรูณาการความรูค้วบคู่
ไปกบัการศกึษาทางนาฏศิลป์ ไดด้งันี ้ 

1. การอนุรักษ์วัฒนธรรมท้องถ่ิน  ท่ีแสดงให้เห็นถึงความส าคัญภูมิปัญญาท้องถ่ิน วัฒนธรรม
พืน้บา้นโคราชที่สามารถสะทอ้นวิถีชีวิตและเอกลกัษณข์องชุมชนในจงัหวดันครราชสีมา  2. การสรา้งสรรค ์
เชิงคณุค่าในประเด็นการน าอตัลกัษณข์องมหาวิทยาลยั พฒันานวตักรรมทางวฒันธรรมเพื่อส่งเสริมคุณค่า
ทางประวตัิศาสตร ์ในวาระมหาวิทยาลยัราชภัฏนครราชสีมา ครบรอบ 100 ปี 3. การใชป้ระโยชนเ์พ่ือการ
เรียนรู ้ซึ่งการแสดงดงักล่าว นบัเป็นการบริการทางวฒันธรรม ที่ถ่ายทอดการแสดงโดยนกัศึกษาสาขาวิชา
นาฏศิลป์ไทย ผูว้ิจยัไดบู้รณาการกระบวนการวิจยักบัการเรียนการสอน ถ่ายทอดองคค์วามรูใ้หก้บันกัศกึษา
ทั้งในภาคทฤษฎีและปฏิบัติ เพื่อสรา้งนวัตกรทางนาฏศิลป์ไดอ้ีกทางหนึ่ง สอดคลอ้งกับ Srichaichana 
(2023, p. 97) กล่าววา่ “การบรูณาการกบัหลกัสตูรการเรียนการสอนในโรงเรียนตน้แบบ หรอืการจดักิจกรรม
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อบรมเชิงปฏิบัติการการถ่ายทอดความรูใ้นลักษณะโครงการอบรมระยะสัน้ตามความเหมาะสม คงไวซ้ึ่ง  
อตัลกัษณท์างดา้นศิลปะการแสดงทอ้งถ่ินที่ควรค่าแก่การอนรุกัษ ์ส่งเสรมิและสืบทอดไวแ้ก่คนรุน่หลงัตอ่ไป”  

ทัง้นีผ้ลงานนวตักรรมทางวัฒนธรรม ไดถู้กน ามาใชป้ระโยชนท์างการศึกษาเป็นส่วนหนึ่งในการ
แสดงผลงานดา้นนาฏศิลป์พืน้บา้นเชิงอนุรกัษ์ “ยลศิลป์ แผ่นดินไทย” ภายใตโ้ครงการวิพิธทศันา ประจ าปี
การศึกษา 2567 โดยนักศึกษาชั้นปีที่ 3 หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชานาฏศิลป์ไทย มหาวิทยาลัย 
ราชภฏันครราชสีมา ไดท้  าการปรบัประยกุตก์ารแสดงในการลดทอนจ านวนนกัแสดง โดยใชน้กัแสดง จ านวน 
8 คน เพื่อความเหมาะสมกบัขนาดเวทีในการแสดง หากแต่ยงัคงใชบ้ทเพลงและรูปแบบการแต่งกายคงเดิม 
เพื่อแสดงใหเ้ห็นถึงการอนุรกัษ์เชิงคุณค่าทางวิชาการและงานสรา้งสรรค ์โครงการดงักล่าว มีการถ่ายทอด
การแสดง (ไลฟ์สด) เพื่อใหผู้ช้มประชาชนที่สนใจทางวฒันธรรมไดร้บัชมการแสดงเกิดกระบวนการเรียนรู ้
วฒันธรรมพืน้บา้น ผ่านศิลปะการแสดง ประกอบกบัแนวทางในการศกึษาวิจยัในครัง้นี ้สอดคลอ้งกบัพนัธกิจ
ของมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา ในการวิจัยเพื่อพัฒนาท้องถ่ินให้มีมาตรฐานเป็นที่ยอมรับ ตาม
วิสัยทัศนเ์ป็นผูน้  าการศึกษาเพื่อพัฒนาทอ้งถ่ินสู่ความยั่งยืน สืบสานศิลปวัฒนธรรมของชาติ สรา้งสรรค์
คณุค่าภมูิปัญญาทอ้งถ่ินกา้วไกลสู่สากล ดงัท่ีมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาไดถ้กูจดัอยู่ในกลุ่มที่ 3 ตาม
ประกาศในราชกิจจานุเบกษา กฎกระทรวง การจัดกลุ่มสถาบนัอุดมศึกษา พ.ศ. 2564 ดว้ยการน าทุนทาง
วฒันธรรม อตัลกัษณข์องมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมามาตอ่ยอดสรา้งสรรคผ์ลงาน (Creative Culture)  

ผลงานนวตักรรมทางวฒันธรรม การแสดงนาฏศิลป์ชดุ “นอ้มร  าลึกราชภฏัโคราช 100 ปี สดดุีองค์
ราชนั” นบัเป็นชดุการแสดงท่ีบ่งบอกอตัลกัษณข์องมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา บอกเล่าความเป็นมา
พฒันาการของมหาวิทยาลยั เพื่อแสดงความส านึกในพระมหากรุณาธิคุณต่อสถาบนัพระมหากษัตริยไ์ทย 
ที่มีคณุูปการต่อการพฒันาการศึกษาของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมา ในรูปแบบของนาฏศิลป์พืน้บา้น
โคราชผสมผสานความรว่มสมยั ผ่านบทรอ้ง ท่วงท านองเพลงพืน้บา้นโคราช พืน้บา้นอีสานและผสานท านอง
เพลงในรูปแบบวงดนตรีประยุกต ์ถ่ายทอดเรื่องราวผ่านการเคล่ือนไหวของนกัแสดงหญิง แสดงลีลาท่าร  า
ประกอบอปุกรณป์ระกอบการแสดงดอกราชพฤกษ ์(ดอกคณู) ที่สอดคลอ้งกบัแนวคิดในการแสดง เครื่องแต่ง
กายที่เนน้การใชสี้ประจ ามหาวิทยาลัยเป็นหลักในการออกแบบ เป็นการสื่อสารเชิงสัญลักษณ์ เพื่อแสดง
ความยิ่งใหญ่การเฉลิมฉลองในวาระครอบรอบ 100 ปี นบัเป็น “Soft Power” ที่สามารถเผยแพร่อตัลกัษณ์
ของมหาวิทยาลยัราชภฏันครราชสีมาไดอ้ย่างดียิ่ง  
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บรรทัดส าหรับบทคัดย่อภาษาไทย และไม่ควรเกิน 200 ค าส าหรับบทความภาษาอังกฤษ  รวมกันแล้วไม่เกิน  
2 หนา้กระดาษ ตน้ฉบับเขียนเป็นภาษาใดใหน้ าบทคัดย่อภาษานั้นขึน้ก่อนแลว้ตามดว้ยบทคัดย่ออีกภาษา ทัง้นี ้
ผู้เขียนต้องตรวจสอบความถูกต้องทางไวยากรณ์และการใช้ภาษาเอง  
The manuscript must include an abstract in both Thai and English, summarizing the main points of the 
article. The Thai abstract should not exceed 10 lines, and the English abstract should not exceed 200 



225 
 

words, with the total length not exceeding the second page of the manuscript. The order depends on the 
language of the manuscript. (For example, if the manuscript is written in Thai, the Thai abstract should be 
placed first, followed by the English one.) The author is responsible for the accuracy of the language used 
in the abstract 

ค าส าคัญ - Keywords  
ผูเ้ขียนตอ้งก าหนดค าส าคัญทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ จ านวน 3-6 ค า โดยเรียงค าส าคัญตามระดับความ
เก่ียวพนักบับทความ ต าแหน่งของค าส าคญัอยู่ถดัจากบทคดัย่อภาษานัน้ ๆ 
The authors must specify 3-6 keywords in both Thai and English, arranged according to their relevance to 
the article. The keywords are positioned next to the abstract in that language. 

บทความจากวิทยานิพนธห์รือส่วนหน่ึงของการศึกษา - Articles from Thesis, Dissertation, or Part 
of the Study  
ผูเ้ขียนตอ้งระบขุอ้มลูของผลงาน เช่น ปรญิญา สาขาวิชา สถาบนั และปี ไวท้ี่เชิงอรรถ เช่น 

บทความนีเ้ป็นสว่นหนึ่งของวิทยานิพนธ ์เรื่อง “...ชือ่เรือ่ง…”  
บทความนีป้รบัปรุงจากวิทยานิพนธ ์เรื่อง “...ชือ่เรือ่ง…” 
บทความนีเ้ป็นสว่นหนึ่งของรายวิชา “...ชือ่รายวชิา…” 

The author must include details such as the degree, field of study, institution, and year in the footnote. 
Examples: 

This article is part of the thesis entitled “…title…” 
This article is a revised version of a dissertation entitled “…title…” 
This article is part of the fulfillment of the course “…course name…” 

ส่วนประกอบของบทความ - Elements of the Article  
บทความวิชาการหรือบทวิจารณ ์ผูเ้ขียนสามารถก าหนดหัวขอ้ไดต้ามความเหมาะสม อย่างไรก็ตามบทความวิจัย
จะตอ้งมีหวัขอ้หลกัโดยไม่ตอ้งใสต่วัเลขก ากบั ดงัต่อไปนี ้

1. บทน า (Introduction) – อาจประกอบดว้ย ที่มาของปัญหาการวิจัย, ทฤษฎีและ/หรืองานวิจัยที่เก่ียวขอ้ง, 
จดุประสงคแ์ละ/หรอืค าถามวิจยั  

2. ระเบียบวิธีวิจัย (Methodology) – อาจประกอบด้วยองคป์ระกอบส าคัญ ดังนี ้1) การออกแบบการวิจัย 
(วิธีการการเก็บและวิเคราะหข์อ้มลู) 2) การเลือกกลุ่มตวัอย่าง 3) เครื่องมือวิจัย 4) การเก็บรวบรวมขอ้มลู 
และ 5) การวิเคราะหข์อ้มลู 

3. ผลการวิจัย (Findings) – ตามจดุประสงคห์รือค าถามวิจยัที่ตัง้ไว ้ 
4. การอภปิรายผล (Discussion) 
5. บทสรุป (Conclusion) –การน าผลการวิจยัไปใช ้และขอ้เสนอแนะ (ถา้ม)ี  
6. References 
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For academic articles or review articles, the authors may determine the topics in the article as appropriate. 
However, research articles must include the following topics. 

1. Introduction – may consisting of the rationale or statement of the problem, theories and/or related 
literature and research, and objectives and/or research questions) 

2. Methodology – may consisting of the following important elements: 1 )  research design (data 
collection and analysis methods), 2) sample selection, 3) research instruments, 4) data collection, 
and 5) data analysis. 

3. Findings – according to the objectives or research questions 
4. Discussion 
5. Conclusion – including Implementation and Recommendations (if applicable) 
6. References 

การอ้างอิง - References  
แหล่งขอ้มูลทัง้หมดที่อา้งอิงในบทความตอ้งปรากฏในรายการเอกสารอา้งอิงทา้ยบทความ (References) ตามล าดับ
ตัวอักษรของนามสกุลผูแ้ต่งคนแรก ก าหนดใหอ้า้งอิงเป็นภาษาอังกฤษโดยใช้ระบบเดียวกันทัง้เรื่อง คือ APA 7th 
Edition โดยผูเ้ขียนบทความตอ้งรบัผิดชอบความถูกตอ้งของเอกสารที่น  ามาอา้งอิงทัง้หมด  (ดูตวัอย่างทางเว็บไซต์ 
https://so03.tci-thaijo.org/index.php/jhnu/about/submissions)  
All cited materials must be listed in alphabetical order in references list at the end of the paper. Both in-text 
citation and references must be in English using the same system throughout the article, APA 7th Edition. 
The authors must responsible for ensuring the accuracy of all citations. (See reference examples: 
https://so03.tci-thaijo.org/index.php/jhnu/about/submissions)  

ลิขสิทธิ ์- Copyrights   
บทความที่ตีพิมพใ์นวารสารมนุษยศาสตร ์มหาวิทยาลยันเรศวร ถือเป็นลิขสิทธ์ิของผูเ้ขียนบทความ ผูใ้ดตอ้งการ
ตีพิมพ์ซ  ้าต้องได้รับอนุญาตจากผู้เขียนก่อน  บทความท่ีได้รับการตอบรับเพื่อตีพิมพ์ในวารสารมนุษยศาสตร์ 
มหาวิทยาลยันเรศวรแลว้ จะตอ้งไม่ปรากฏในสิ่งพิมพอ์ื่นใดก่อนที่จะปรากฏในวารสารมนุษยศาสตร ์มหาวิทยาลยั
นเรศวร กองบรรณาธิการจะส่งเล่มวารสารที่มีบทความของผูเ้ขียนตีพิมพใ์หแ้ก่ผูเ้ขียนจ านวน 1 ฉบับ หากผูเ้ขียน
ตอ้งการมากกว่า 1 ฉบบั สามารถแจง้ความประสงค ์ผ่านทาง E-mail: humanjournal@hotmail.com หรอืดาวนโ์หลด
บทความไดท้ี่ https://so03.tci-thaijo.org/index.php/jhnu  
The copyrights of the articles published in the Journal of Humanities Naresuan University belong to the 
authors. Anybody wishing to reprint or republish an article in JHNU must receive written permission from 
the author. The article accepted for publication in JHNU must not appear in any publications before 
appearing in JHNU. The author of an accepted article will receive a copy of the journal. For additional 
copies, please contact the journal staff via E-mail: humanjournal@hotmail.com or download the article from 
the journal's website at https://so03.tci-thaijo.org/index.php/jhnu.   
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1. หนังสือ (Book) 
Author, A. A. (Year). Title of the book (2nd ed.). Publisher. 

Cone, J. D., & Foster, S. L. (1993). Dissertations and theses from start to finish: Psychology and related 
fields (3rd ed.). American Psychological Association. 

1.1 บทความหรือบทในหนังสือ (Book Chapter) 
Author, A. A. (Year). Title of the chapter. In A. A. Editor & B. B. Editor (Eds.), Title of the book (2nd ed.,  

pp. #-#). Publisher. 
Lundén, R. (1999). Two: Sketchinh the Generic Boundaries. In C. C. Barfoot, H. Bertens, T. D’haen, &  

E. Kooper (Eds.)., The United Stories of America: Studies in the Short Story Composite (pp.  
32-51). Brill. 

1.2 หนังสืออิเลก็ทรอนิกส ์(E-book) 
Author, A. A. (Year). Title of the book (2nd ed.). Publisher. URL 

Brontë, E. ( 2 0 0 3 ) .  Wuthering Heights.  Bantam Classics.  https://www.goodreads.com/reader/6 2 5 -
wuthering-heights 

1.3 หนังสือแปล (Translation Book) 
Author, A. A. (Year). Original Title of the Book [English translation of the book title] (A. A. Translator, Trans) 

(2nd ed.). Publisher. (Original work published year) 
Murakami, H. (2000). Noruwei no mori [Norwegian Wood] (J. Rubin, Trans.). Vintage International. 

(Original work published 1987)  

*หมายเหตุ: กรณีทีช่ือ่เรือ่งตน้ฉบบั (Original Title) ไม่ใช่ภาษาทีใ่ชอ้กัษรโรมนั (non-Roman alphabets) ใหใ้ชว้ิธีการแปลง
อกัษรภาษานัน้ ๆ เป็นอกัษรโรมนั (Transliteration) แลว้ตามดว้ยค าแปลเป็นภาษาองักฤษในวงเล็บเหลีย่ม หลกัเกณฑ์/ระบบ
การแปลงอกัษรทีใ่ช ้เช่น ภาษาไทย-RTGS ภาษาญีป่ ุ่ น-Hepburn ภาษาจีน-Pinyin ภาษาเกาหล-ีMC 2000 เป็นตน้ 

2. วิทยานิพนธ ์(Dissertations and Theses) 
Author, A. A. (Year). Title of thesis [Doctoral dissertation or Master’s thesis, Name of the Institution awarding 

the degree]. Name of the Database or the Institutional Repository. URL 
Iemtom, P., & Wongwattana, U. (2021). English and Thai Movie Titles: A Study of Structure, Syntax and 

Translation by Integrating Translation Theories and Cognitive Linguistics [Doctoral dissertation, 
Naresuan University]. NU Intellectual Repository. http://nuir.lib.nu.ac.th/dspace/handle/ 
123456789/5263  

  

ตัวอย่างการอ้างอิง  
(References Example) 
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3. บทความวารสาร (Journal Article) 
Author, A. A. (Year). Title of the article. Name of the journal, Volume(Issue), #-#. URL 

Boonsong, B. (2022). The tests of bodhisattva as councillors. Journal of Humanities Naresuan University, 
19(3), 13–27. https://so03.tci-thaijo.org/index.php/jhnu/article/view/247886  

4. เอกสารประกอบการประชุม/การประชุมวิชาการทีไ่ม่มี Proceeding (Symposium) 
Contributor, A. & Contributor, B. (Year, Month day). Title of contribution. In Chair name (Chair), Title of the 

Symposium [Symposium]. Conference Name, Location. 
*หมายเหตุ: รายงานการประชมุวิชาการทีเ่ผยแพร่ในรูปแบบวารสารหรือรูปแบบหนงัสอืใหใ้ชรู้ปแบบการอา้งองินัน้ ๆ  

5. การน าเสนอในทีป่ระชุมวิชาการ (Conference Presentation)  
Contributor, A. A. (Year, Month Date). Title [Conference presentation]. Conference name, Location. URL 
*หมายเหตุ: ให้ระบุประเภทการน าเสนอในวงเล็บเหลี่ยมหลังชื่อเรื่อง เช่น [เอกสารน าเสนอในที่ประชุม หรือ Paper 
Presentation] [โปสเตอร์น าเสนอในทีป่ระชมุ หรือ Poster Presentation] และถา้หากมวีิดโีอการน าเสนอใหใ้ส ่URL ไวท้า้ยสดุ
หลงัสถานทีป่ระชมุ 

6. หนังสือพมิพ ์(Article from Newspaper) 
Author, A. A. (Year, Month Date). Title of the newspaper article. Name of the online newspaper. URL 
Author, A. A. (Year, Month Date). Title of the newspaper article. Name of the newspaper, p. #. 

Peralta, M. (2024, May 5). A J-pop band's favourite live music experiences in Tokyo. BBC. 
https://www.bbc.com/travel/article/20240503-a-j-pop-bands-favourite-live-music-experiences-in-
tokyo  

7. เว็บไซต ์(Website) 
Author, A. A. (Year, Month date). Title of the work. Website name. URL 

Vaishnav, A. M. (2013, January 29). Multiple Version Songs (3): Both versions by male playback singers 
– Different Moods. Songs of Yore. https://www.songsofyore.com/multiple-version-songs-3-both-
versions-by-male-playback-singers-different-moods/   

8. การอ้างอิงในเนือ้ความ (In-text Citation) ใชร้ะบบนามปี เช่น  
- ผู้เขียน 1 คน:  
 

Last Name (Year, pp. #-#)  
(Last Name, Year, pp. #-#) 

Barnlund (1997, p. 29) 
(Barnlund, 1997, p. 29) 

- ผู้เขียน 2 คน: Last Name1 & Last Name2 (Year, pp. #-#)  
(Last Name1 & Last Name2, Year, pp. #-#) 

Williams & Severino (2004) 
(Williams & Severino, 2004) 

- ผู้เขียน 3 ขึน้ไป: Last Name1 et al. (Year, pp. #-#)  
(Last Name1 et al., Year, pp. #-#) 

Astiantih et al. (2022) 
(Astiantih et al., 2022) 
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นโยบายการตพีมิพ ์
 

วารสารมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร (JHNU) เป็นวารสารที่ เผยแพร่ผลงานวิชาการ  
ดา้นภาษา วรรณคดี คติชน ปรชัญาและศาสนา ดนตรีและนาฏศิลป์  มีการประเมินบทความก่อนตีพิมพ ์
(refereed journal) โดยผูป้ระเมินจ านวน 3 ท่าน ทัง้นีผู้ป้ระเมินไม่เห็นช่ือหรือขอ้มลูของผูเ้ขียนบทความ และ
ผูเ้ขียนบทความไม่ทราบผูป้ระเมิน (double blind review) ประเภทของผลงานที่ตีพิมพ ์ไดแ้ก่ บทความวิจัย 
(research article) บทความปริทรรศน์หรือบทวิจารณ์วรรณกรรม (review article) และบทวิจารณ์หนังสือ 
(book review) ที่มีลักษณะการวิเคราะห ์สังเคราะห ์วิจารณ์ หรือเสนอแง่มุมความรู ้แนวคิด และประเด็น
ปัญหาต่าง ๆ ผลงานที่ส่งมาเพื่อตีพิมพค์วรมีการอา้งอิงทฤษฎีหรือขอ้มลูจากแหล่งเอกสารที่เช่ือถือได ้มีการ
แสดงถึงการศึกษาคน้ควา้อย่างรอบดา้น และจะตอ้งไม่เคยไดร้บัการตีพิมพห์รือก าลังเสนอเพ่ือตีพิมพใ์น
วารสารหรอืแหล่งอื่นใดมาก่อน 
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