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This research article on Peace Education in Conflict Area of Prince of Songkla 

University, Pattani Campus aims to study the development on teaching 

peace and the student’ s reflection that are related to the subject 117- 114 

Living a Peaceful Life course through the concept of Peace Education. The 

study is done through mixed methodologies—  both quantitative and 

qualitative which is the study  on the content and purposes of Living a 

Peaceful Life’s course  that  let the students understand the ideas of self- 

consciousness and understand others, positive worldviews, concept of 

identity, open- minded to coexistence in cultural diversity, peace and non-

violence, conflict analysis, peace communication and peace process in the 

Deep South of Thailand.  Moreover, the study on the perception of youth 
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and teachers, most of students think that there are some positively changes 

in perceptions and idea toward other people in society.  However, some 

challenges from perspectives of peace education have been found on the 

need of understanding on people’ s identity profoundly in the Thailand’ s 

Deep South conflict. Also, there is a limitation especially on the large number 

of students in class, the continuity of diverse contents in one course and the 

need of student to learning from community effected from violence. 

  

 บทคัดยอ 

คําสําคญั: 

การศึกษาเพือ่สันติภาพ 

เยาวชน ชายแดนใต 

การศึกษาทั่วไป  

บ ท ค ว า ม วิ จั ย เ รื่ อ ง  ก า ร ส อ น สั น ติ ภ า พ ศึ ก ษ า ใ น พ้ื น ท่ี ค ว า ม ขั ด แ ย ง ข อ ง

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี มีเปาหมายมุงเนนศึกษาพัฒนาการ แนว

ทางการสอนความรูเรื่องสันติภาพ ตลอดจนผลนําผลสะทอนความคิดเห็นจากการสอน

รายวิชาศึกษาท่ัวไป 117-114 คิด ทํา นําสุข (Living a Peaceful Life) ในปการศึกษาท่ี 

1/2561 เพ่ือนํามาปรับปรุงและพัฒนาตามแนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพ โดยใชการ

วิเคราะหเอกสารการเก็บรวมรวมขอมูลจากแบบสํารวจความคิดเห็นและการสัมภาษณ

ผูเรียน และผูสอน ผลการศึกษาพบวา 1) การศึกษาดานสันติภาพในจังหวัดชายแดนใตมี

พัฒนาการจากการปรับใชความรูดานสันติวิธีขององคกรภาคประชาสังคม และกอตัวเปน

หลักสูตรในมหาวิทยาลัยภายใตบริบทของนโยบายการศึกษาเพ่ือความมั่นคงในพ้ืนท่ีและ

การเรียนรูเพ่ืออยูรวมในสังคมพหุวัฒนธรรม สวนเน้ือหาของรายวิชา คิด ทํา นําสุข ได

ถายทอดมุมมองท่ัวไปดาน“สันติภาพ” ท่ีมีความหลากหลาย ไดแก การเขาใจหลักคิดใน

เรื่องของการรูจักตัวเองและผูอ่ืน การเขาใจความหลากหลายของอัตลักษณ การอยูรวมกัน

ทามกลางความหลากหลายทางวัฒนธรรม การรูจักความขัดแยงและการสื่อสารเพ่ือการอยู

รวมกันอยางสันติ 2) ผลการจัดการศึกษาตามแนวทางสันติภาพศึกษา ผูเรียนสวนใหญมี

ทัศนคติในเชิงบวกตอเน้ือหาการเรียนการสอน แตปรากฏขอขอทาทายหลายประการ

ดวยกัน อาทิ กรณีศึกษาความขัดแยงท่ีจังหวัดชายแดนใต ผูเรียนตั้งคําถามและตองการ

เรียนรูมุมมองดานอัตลักษณของผูคนกลุมตาง ๆ ในดานลึก พวกเขามีความตองการของ

ผูเรียนในการเรียนรูจากชุมชนท่ีไดรับผลกระทบจากความขัดแยง อีกท้ังมีความตองการ

กระบวนการเรียนรูในหองเรียนท่ีมีปฏิสัมพันธมากข้ึนในช้ันเรียน ขอคนพบดังกลาว

สามารถนํามาพัฒนาการเรียนการสอน ไดอยางสอดคลองกับแนวทางการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพ 
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บทนํา 

ความขัดแยงท่ีเกิดข้ึนในพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนใตมีเด็กและเยาวชนไดรับผลกระทบจํานวนไมนอย จาก

สถิติท่ีรวบรวมโดยศูนยเฝาระวังสถานการณภาคใต พบวา นับตั้งแตป 2547 จนกระท่ังปจจุบันเขาปท่ี 16 

กอใหเกิดความสูญเสียเชิงกายภาพท่ีเก่ียวของกับความรุนแรงตั้งแตเดือนมกราคม 2547- กันยายน  2563 

รวมท้ังสิ้น 20,725 ครั้ง มีผูเสียชีวิต 7,058 คนและมีผูไดรับบาดเจ็บ 13,233 คน (Deep South Watch, 

2020b) ในจํานวนนี้มีเด็กและเยาวชนท่ีไดรับผลกระทบจากความรุนแรงทางตรง กลาวคือเปนเด็กท่ีต่ํากวาอายุ 

18 ป รวมจํานวน 1,018 ครั้ง เสียชีวิต 217 และบาดเจ็บ 801 คน อีกท้ังมีเยาวชนอายุ 15-24 ปท่ีไดรับ

ผลกระทบจากความรุนแรงรวม 2,986 ครั้ง เสียชีวิต 831 คนและไดรับบาดเจ็บ 2,155 คน (Deep South 

Watch, 2020a) 

  นอกจากเด็กและเยาวชนจะไดรับผลกระทบจากความรุนแรงทางตรงแลว เด็กและเยาวชนยังไดรับ

ผลกระทบอีกหลายดาน เชน ถูกจับกุมดําเนินคดีความม่ันคง ไมไดรับความเปนธรรมในกระบวนการยุติธรรม มี

ชีวิตอยูอยางหวาดระแวงกับการเฝาระวังของรัฐ รวมท้ังผลกระทบดานการศึกษาและการวางงานท่ีตามมาจาก

เหตุการณความไมสงบดวย (Center for Conflict Studies and Cultural Diversity, 2015) ปรากฏการณ

ดังกลาวถือเปนสวนหนึ่งของความสูญเสียอันเปนผลมาจากปญหาความรุนแรงในชายแดนใตท่ีมีความซับซอน 

ยืดเยื้อ และจัดวาเปนปญหาทางการเมืองท่ีจําเปนตองคิดหาหนทางในการแกไขใหบรรเทาเบาลง เชน การ

ปรับปรุงโครงสราง กฎหมายและนโยบาย (McCargo, 2008) 

ปญหาเด็กและเยาวชนในจังหวัดชายแดนใตคลายกับในประเทศกําลังพัฒนาท่ัวโลกท่ีมีเด็กและ

เยาวชนท้ังท่ีไดรับผลกระทบจากความรุนแรง และเปนผูกอความรุนแรงดวย เนื่องจากพบวามีเด็กและเยาวชน

ท่ีเขารวมกอความรุนแรง และมีเด็กและเยาวชนท่ีลุกข้ึนมาปกปองสิทธิของตัวเองดวย และยังเปนตัวแสดงท่ีมี

สวนสําคัญในการสรางสันติภาพ (Save the Children, 2008) หากวาเด็กและเยาวชนเหลานั้นไดเรียนรู

เก่ียวกับสันติภาพผานการศึกษาท่ีเหมาะสม  งานวิจัยชิ้นนี้ตองการนําเสนอวาในบริบทของความรุนแรงของ

พ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนใต การศึกษาเพ่ือสันติภาพ มีลักษณะอยางไรและเปนไปไดมากนอยเพียงไรท่ีจะพัฒนา

หรือออกแบบการศึกษาเพ่ือสันติภาพในระดับมหาวิทยาลัย  

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 วัตถุประสงคของการวิจัยชิ้นนี้  ตองการทบทวนรูปแบบสอนสันติภาพ กรณีศึกษา รายวิชาคิด-ทํา-นํา

สุข 117-114 ของมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ท้ังการจัดการเรียนการสอนและผลสะทอนท่ีไดจากผูเรียน โดย
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ใชแนวทางของการศึกษาเพ่ือสันติภาพเปนแกนในการวิเคราะห เพ่ือใหเกิดขอเสนอแนะและแนวทางการ

พัฒนาการเรียนการสอนในวิชาดังกลาวตอไปในอนาคต 

 

วิธีการวิจัย 

งานวิจัยชิ้นนี้เปนงานวิจัยแบบผสม (Mixed Methods) ประกอบไปดวยวิธีการวิจัยท้ังเชิงคุณภาพ

และเชิงปริมาณ โดยมีกลุมเปาหมายเปนผูเรียนท่ีเรียนวิชาคิด-ทํา-นําสุข ในภาคการศึกษาท่ี 2 ป 2561 และ

นักวิชาการดานสันติศึกษา 4 คนจากมหาวิทยาลัยท่ีมีการจัดการเรียนการสอนดานสันติศึกษาสําหรับชั้น

ปริญญาตรี  สําหรับการวิจัยเชิงคุณภาพ เก็บขอมูลผานการศึกษาเอกสาร วรรณกรรมท่ีเก่ียวของ การสรุป

เนื้อหาและกิจกรรมท่ีใชในรายวิชา ตลอดจนการสัมภาษณผูเรียน การสังเกตการณชั้นเรียน และการสัมภาษณ

นักวิชาการดานสันติศึกษา ขณะท่ีการวิจัยเชิงปริมาณจะใชเพ่ือเปนขอมูลประกอบในการประเมินผลรายวิชา 

โดยใชกลุมตัวอยางจากผูเรียนจํานวนท้ังสิ้น 700 คนผานการคํานวนจากสูตร Yamane มีความคลาดเคลื่อนท่ี

ยอมรับได 10 เปอรเซ็นต ซ่ึงคํานวนไดเปน 87.5 คน และเพ่ิมเติมจํานวนของผูตอบคําถามอีก 10 คน ในกรณี

ท่ีมีแบบสอบถามท่ีไมครบถวน  

สําหรับแบบสอบถามเชิงปริมาณ ประกอบดวยคําถามเก่ียวกับความพึงพอใจตอการเรียนการสอน 

ทัศนคติท่ีรับรูในเรื่องการอยูรวมกันในสังคมและความขัดแยงในจังหวัดชายแดนใตหลังจากการเรียนการสอน 

การนําขอมูลจากหองเรียนไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน สวนคําถามเชิงคุณภาพเปนการสัมภาษณผูเรียน

โดยใชคําถามท่ีเก่ียวกับขอเสนอแนะตอการพัฒนารายวิชานี้ สําหรับคําถามของนักวิชาการดานสันติศึกษา 

ประกอบดวยคําถามถึง  เปาหมายหลักในการสอนวิชาวาดวยสันติภาพสําหรับเยาวชนคืออะไร การเรียนการ

สอนวิชาท่ีวาดวยสันติภาพอยางไร ท้ังในเชิงของรายละเอียดและเนื้อหาการสอนสําหรับพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดน

ใต และวิธีการสอนผูเรียนใหเขาใจสันติภาพ ความขัดแยง และสันติวิธี มีความสําคัญอยางไร  

 

การศึกษาเพ่ือสันติภาพกับบริบทชายแดนใต  

 งานศึกษานี้ตองการทําความเขาใจการศึกษาเรื่องสันติภาพในจังหวัดชายแดนใต ผานกรอบแนวคิด

การศึกษาเพ่ือสันติภาพและบริบทในพ้ืนท่ี  การศึกษาเพ่ือสันติภาพ หรือ Peace Education กอตัวในชวง

ทศวรรษท่ี 1970 ซ่ึงเปนชวงเวลาท่ีท่ัวโลกเผชิญกับภาวะสงคราม ภัยคุกคามและความรุนแรง แนวคิด

การศึกษาเพ่ือสันติภาพมีเปาหมายท่ีจะทําผูคนท่ีเปนปฏิปกษเกิดกระบวนเรียนรูในการปรับทัศนคติ ความเชื่อ 

และปรับพฤติกรรมท่ีเคยเปนศัตรูตอกัน (Salomon & Cairns, 2010) ตอมาโลกไดเผชิญขอทาทายใหม ๆ ท่ี
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เกิดข้ึน เชน การหลั่งไหลของผูอพยพ การใชความรุนแรงในโรงเรียน หรืออิทธิพลของสื่อ ซ่ึงเปนประเด็นท่ี

เก่ียวของกับความขัดแยงและความรุนแรง ปลายศตวรรษท่ี 20 การศึกษาเพ่ือสันติภาพ เริ่มเปนท่ีรูจักมากข้ึน 

นักวิจัยและนักปฏิบัติการตางใหความหมายของการศึกษาเพ่ือสันติภาพอยางไมตายตัว เนื่องจากแนวทาง

การศึกษาดังกลาวมีความหลากหลาย สามารถปรับเปลี่ยนไปตามบริบท ต้ังแตการปองกันความรุนแรงทาง

กายภาพจนถึงการเพ่ิมทักษะของการเปนผูไกลเกลี่ยความขัดแยง การสรางศักยภาพของผูคนใหเปนผูสราง

ความเปลี่ยนแปลง (Jäger, 2009)  

หลักการของการศึกษาเพ่ือสันติภาพ คือ การมุงเนนการเชื่อมโยง ปรับใชและสรางพ้ืนท่ีในการเรียนรู

เพ่ือปรับเปลี่ยนความสัมพันธของคนท่ีเรามองวาเปนอ่ืน และสรางการมีสวนรวมเพ่ือสนับสนุนยุทธศาสตรการ

ทํางานดานสันติภาพ ดังนั้น การศึกษาเพ่ือสันติภาพท่ีมีประสิทธิผลและมีความหมายจึงเปนการศึกษาท่ีปรับให

สอดคลองกับบริบททางสังคมและวัฒนธรรมในแตละพ้ืนท่ีไปพรอม ๆ กับการทําความเขาใจถึงคุณคาสากลท่ี

เปนท่ียอมรับโดยท่ัวไป (Jäger, 2009) และทุกชวงวัย ทุกกลุม ท้ังระดับ ครอบครัว ชุมชน ผูกําหนดนโยบาย 

สังคมและผูท่ีกอความรุนแรงตางก็สามารถเขามามีสวนรวมในการสรางสันติภาพได (Navarro-Castro & 

Nario-Galace, 2010) ดังนั้น การศึกษาเพ่ือสันติภาพท่ีสอดคลองกับศตวรรษท่ี 21 จึงควรเปนกระบวนการท่ี

อยูบนฐานคิดแบบองครวม เชื่อมโยงหลากหลายประเด็นและสาขาวิชาไดอยางเปนระบบ มีรูปแบบ

กระบวนการสอนหรือการอบรมท่ีเนนการพัฒนาเชิงทักษะท่ีเก่ียวของกับการเรียนรูเพ่ือการอยูรวมกัน

ทามกลางความหลากหลายทางวัฒนธรรม รวมไปถึงความเขาใจตอคุณคาสากลท่ีมีรวมกัน เชน สิทธิมนุษยชน 

ความเทาเทียม ความยุติธรรม พลเมืองและหลักประชาธิปไตยไปจนถึงการพัฒนาระหวางประเทศท่ีจําเปนตอง

มีความรวมมือระหวางกัน (Fitzduff & Jean, 2011) 

สอดคลองกับกระบวนการเรียนรูการศึกษาเพ่ือสันติภาพของ แฮริส (2007) ท่ีมองวามีลักษณะเปน

องครวม และสามารถสงผลตอการรับรูและการมีสวนรวมของผูเรียนท้ัง 3 ระยะ ไดแก ระยะการตระหนักรู 

(Cognitive Phase) ระยะการสงผลตออารมณ ความรูสึก (Affective Phase) และระยะการแสดงออก 

(Active Phase) นอกจากนี้ การศึกษาเพ่ือสันติภาพสามารถดําเนินการไดในสภาพแวดลอมท่ีหลากหลาย ท้ัง

เปนทางการและไมเปนทางการ (Harris, 2007) สวนเยเกอร ระบุวาหลักวิธีการพ้ืนฐานของการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพควรประกอบไปดวยการเรียนรูตนแบบโดยชี้ใหเห็นสิ่งท่ีเปนไปในพ้ืนท่ีขัดแยงหนึ่ง ๆ การเปรียบให

เห็นความตางและเนนย้ําสิ่งสําคัญซ่ึงมุงเนนไปท่ีทัศนคติหรือมุมมองในการแกปญหาสังคม การเปลี่ยนมุมมอง

เปนแบบพหุนิยมและใหความเห็นอกเห็นใจผูอ่ืนในสังคม ความสามารถในการมองเห็นความเชื่อมโยงความรูสู

การปฏิบัติจริง เนนการปฏิบัติ เนนกระบวนการกลุม และสรางทักษะท่ีเพ่ิมความเชื่อม่ันในตนเองและสามารถ

คิดไดอยางอิสระ (Jäger, 2014) 
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สําหรับพัฒนาการของการศึกษาเพ่ือสันติภาพในสังคมไทย พบวา “สันติวิธี” คือความรูชุดแรก ๆ ท่ี

ถูกนํามาใชจัดการความขัดแยงในสังคมไทยเปนเวลากวา 3 ทศวรรษ โดยเก่ียวของกับการตอสู เ พ่ือ

ประชาธิปไตยของขบวนการภาคประชาชนในการตอตานนโยบายการพัฒนาของรัฐ (Preechasinlapakun, 

2017) ตอมา เกิดกระบวนการในการจัดการศึกษาท่ีเปนแบบแผนเก่ียวของกับการจัดการความขัดแยงและการ

แกไขความขัดแยงในมหาวิทยาลัย ปรากฏในงานวิจัย เรื่อง “ทางเลือกในการจัดสันติศึกษาในหลักสูตร

มหาวิทยาลัยตามทัศนะของนักวิชาการ” แสดงใหเห็นทัศนะของนักวิชาการท่ีใหความสําคัญของการมีหลักสูตร

เพ่ือสันติภาพในมหาวิทยาลัยมาตั้งแตป  2533 งานชิ้นดังกลาวมีขอเสนอแนะวาหลักสูตรเพ่ือสันติภาพ ควรมี

เปาหมายใหผูเรียนรูจักกับความขัดแยงและการแกไขความขัดแยง ความรุนแรงดวยสันติวิธี โดยใชกระบวนการ

เรียนการสอนผานกิจกรรมตาง ๆ เชน การสัมมนา อภิปราย ฝกทักษะในสถานการณจําลองใหแกผูเรียน 

นอกจากนั้น มีขอแนะนําวาควรมีการสอดแทรกแนวคิดสันติศึกษาในรายวิชาตาง ๆ ในมหาวิทยาลัย หรืออาจ

ใหอยูในหมวดวิชาพ้ืนฐานท่ัวไปหรืออาจเปนวิชาเลือกก็ได (Sukcharoen, 2533) 

สําหรับประเทศไทย สถาบันการศึกษาหลายแหงโดยเฉพาะอยางยิ่งในระดับอุดมศึกษาไดเปดสอน

รายวิชาท่ีเก่ียวของกับสันติภาพ เชน โครงการการศึกษาท่ัวไป จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยมีวิชามนุษยกับ

สันติภาพ ในป  2528 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราชมีรายวิชาสันติศึกษาเปนวิชาเลือกในป 2532 คณะครุ

ศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เปดสอนในป  2536 ตอมา มีการจัดตั้ งสถาบันสันติ ศึกษา ท่ี

มหาวิทยาลัยขอนแกนเปนท่ีแรก ๆ กอนท่ีจะขยายสูการกอต้ังสถาบันท่ีศึกษาดานสันติภาพอีกหลายแหง เชน 

มหาวิทยาลัยมหิดล และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร โดยเฉพาะอยางยิ่งชวงป 2547 หลังเหตุการณปลนปนท่ี

จังหวัดนราธิวาส พบวา สถาบันสันติศึกษาถือกําเนิดข้ึนถึง 4 แหง ท้ังในกรุงเทพฯ และภาคใต  (Chanin, 

2007; Poonyarat, 2016)  

หากกลาวถึงระบบการเรียนการสอนของการศึกษาเพ่ือสันติภาพโดยเฉพาะอยางยิ่งในพ้ืนท่ีความ

ขัดแยงเราอาจจําเปนตองเขาใจบริบทตาง ๆ ท้ังในแงนโยบายและแผนพัฒนาดานการเรียนการสอนในพ้ืนท่ี

มากข้ึนเพ่ือลดและเพ่ิมผลกระทบนโยบายการศึกษา ([INEE], 2013) รวมถึงการแปรเปลี่ยนจากการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพทางตรง (Direct Peace Education) คือ จากประสบการณการทํางานขององคกรภาคประชาสังคม

หรือโครงการตาง ๆ ท้ังในแงของการเรียนรูความขัดแยง การสรางศักยภาพและความรวมมือมาสูการศึกษา

สันติภาพเชิงโครงสราง (Structural Peace Education) นั่นคือ การกอตัวของระบบการเรียนรูดานสันติภาพ

สําหรับโรงเรียนและมหาวิทยาลัย (Jäger, 2009) 

นาสนใจวา ในบริบทความขัดแยงรุนแรงท่ีชายแดนใตนั้น ไมพบงานเขียนท่ีเก่ียวของกับกระบวนการ

สันติภาพท่ีเปนทางการในจังหวัดชายแดนใตกอนป 2556 มากนัก แตแนวคิดและการปฏิบัติการท่ีเก่ียวของกับ
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กระบวนการสรางสันติภาพ รวมถึงองคความรูตาง ๆ ท่ีเก่ียวของกับการไมใชความรุนแรงและการสราง

สันติภาพกอตัวข้ึนมากอนหนานั้น มีงานวิจัยบางชิ้นท่ียืนยันวา พ้ืนท่ีชายแดนใตมีการสอดแทรกหัวขอสันติภาพ

ในการเรียนการสอนอยูบางแลว กลาวคือ ชวงแรกเนนไปท่ีการประชุมวิชาการและจัดทําสิ่งพิมพ ตอมาเริ่มมี

การเพ่ิมหลักสูตรสันติศึกษาเขาไปในการเรียนการสอนหลายระดับ อีกท้ังเนื้อหาก็มีการปรับประยุกตแนวคิด

ดานสันติภาพผานการเผยแพรหลักการของศาสนาท้ังพุทธ คริสตและอิสลาม ประกอบกับการอบรม

กระบวนการกลุม การอบรมทักษะสันติภาพและการสื่อสาร อีกท้ังมีงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับสันติภาพและความ

ขัดแยงมากข้ึนในประเด็นพ้ืนท่ีชายแดนใต (Chanin, 2007) จะเห็นไดวา การเรียนการสอนในสถานศึกษาเปน

อีกหนึ่งชองทางในการสรางกระบวนการแลกเปลี่ยนการเรียนรูแกเยาวชน เพ่ือใหพวกเขาเขาใจความแตกตาง

ของปจเจกบุคคลท่ีมีฐานคิดท่ีตางกันในสังคม รวมไปถึงการเรียนรูทักษะในการอยูรวมกับผูอ่ืนดวยการเคารพ

ความแตกตางทามกลางสังคมพหุวัฒนธรรม อีกท้ังยังเปนการหนุนเสริมกระบวนการสันติภาพในภาพใหญท่ี

กําลังดําเนินการอยูเพ่ือสรางภูมิคุมกันตอการปฏิเสธความรุนแรงใหกับผูคนในพ้ืนท่ีความขัดแยง (Jitpiromsri, 

2015) ฐาศุกร จันทรประเสริฐ ระบุวา เยาวชนเปนกลุมเสี่ยงตอการใชความรุนแรงและเปนเหยื่องายกวากลุม

อ่ืน ยิ่งเปนเยาวชนท่ีอยูในพ้ืนท่ีขัดแยงดวยแลวก็นับไดวามีความเสี่ยงท่ีจะใชความรุนแรง แตหากมี

กระบวนการเรียนรูท่ีสงเสริมใหเยาวชนคิดสรางสรรคเชิงบวกและเขาใจในแนวทางสันติวิธียอมเปนการบม

เพาะเมล็ดพันธุแหงสันติใหเติบโตข้ึนอยางยั่งยืนในอนาคต (Junprasert, 2010) 

งานเสวนา หัวขอ “ความรูทางเลือกในพ้ืนท่ีความขัดแยง” เม่ือ 30 กันยายน 2558  ไดประมวลให

เห็นการกอตัวขององคความรูดานการศึกษาในพ้ืนท่ีวา ความรูดานสันติวิธีและความขัดแยงซ่ึงเก่ียวของกับ

ประเด็นจังหวัดชายแดนใตคอยๆ ถูกถายทอดนับตั้งแตความรุนแรงเกิดข้ึนต้ังแตป 2547 กลาวคือ มีการ

เชื่อมโยงการทํางานระหวางมหาวิทยาลัยตาง ๆ นอกพ้ืนท่ีและในพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนใต ท้ังการทํางานท้ังใน

ระดับชุมชนดวยกระบวนการและองคความรูสันติวิธีโดยองคกรภาคประชาสังคม นอกจากนี้ มีความริเริ่มใน

การพัฒนาหลักสูตรการเรียนการสอนดานสันติศึกษาท้ังในปริญญาโท ปริญญาเอก เพ่ือสรางกําลังคนใหมากข้ึน

ในการจัดการความขัดแยงและการทํางานขามฝายของผูคนกลุมตาง ๆ  อีกท้ังหนวยงานอ่ืน ๆ นอกจาก

มหาวิทยาลัยก็ยังทําหนาท่ีเปนพ้ืนท่ีเรียนรูการจัดการความขัดแยงสําหรับผูท่ีมีความคิดท่ีแตกตางกันสุดข้ัว 

รวมถึงหลักสูตรตาง ๆ ท่ีเชื่อมโยงวัฒนธรรม ศาสนาและประวัติศาสตรของทองถ่ินและความรูจากภายนอก

เกิดข้ึนเพ่ือสรางนักสรางสันติภาพจากผูคนในพ้ืนท่ีเอง (Deep South Watch, 2015) 

เชนเดียวกับท่ีประเด็นการสงเสริมพหุวัฒนธรรมเพ่ือการอยูรวมกันเปนประเด็นสําคัญท่ีไดรับการ

สงเสริมและเริ่มถูกบรรจุไวในหลักสูตรการศึกษาชายแดนใต โดยคณะกรรมการอิสระเพ่ือความสมานฉันท

แหงชาติ (กอส.) เสนอแนะวา รัฐควรตองดํารงความความหลากหลายในระบบการศึกษาของสามจังหวัด
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ชายแดนภาคใตและปองกันไมใหเกิดความแตกแยกกันในทางวัฒนธรรมในหมูนักเรียน (The National 

Reconciliation Commission, 2006) เนื่องจากบริบทการศึกษาในจังหวัดชายแดนใต ยังคงมีความ

หวาดระแวงระหวางภาครัฐ ชุมชนและสถาบันเอกชนในการจัดการศึกษา รวมท้ังความเชื่อ คานิยมทองถ่ินท่ี

อาจทําใหเกิดการแบงแยกระหวางนักเรียนมุสลิมและพุทธ (Visalaporn, 2000)  

แผนปฏิบัติการดานการพัฒนาจังหวัดชายแดนภาคใต  2556-2557 ไดกําหนดใหศูนยอํานวยการ

บริหารจังหวัดชายแดนภาคใต (ศอ.บต.) กําหนดยุทธศาสตรการสงเสริมการศึกษา ศาสนา ภาษา ศิลปะ พหุ

วัฒนธรรม และประวัติศาสตรทองถ่ิน โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาการศึกษาตามความตองการท่ีเหมาะสมกับ

ศาสนา ภาษา ชาติพันธุ อีกท้ังสนับสนุนสงเสริมใหองคกรปกครองสวนทองถ่ิน มีสวนรวมในการพัฒนาคุณภาพ

การศึกษา พัฒนาสาธารณูปโภคข้ันพ้ืนฐานใหกับสถาบันการศึกษาท้ังของรัฐและเอกชน  นอกจากนี้ แผนการ

ศึกษาแหงชาติ ระยะ 20 ป ( 2560 - 2579) ไดเนนย้ําถึง วิสัยทัศนของการศึกษาในพ้ืนท่ีวา “ประชาชนใน

จังหวัดชายแดนภาคใต(ควร)ไดรับการศึกษาและเรียนรูตลอดชีวิตอยางมีคุณภาพ ดํารงชีวิตอยางเปนสุขใน

สังคมพหุวัฒนธรรม สอดคลองกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและการเปลี่ยนแปลงของโลกในศตวรรษ

ท่ี 21”  อีกท้ังเม่ือพิจารณายุทธศาสตรการศึกษาเขตพัฒนาพิเศษเฉพาะกิจจังหวัดชายแดนใต 20 ป ก็จะเห็น

ความชัดเจนของการขับเคลื่อนการศึกษาชายแดนใตท่ีขับเนนใหเห็นยุทธศาสตรดานความม่ันคงมาเปนอันดับ

ตนๆ2

3 (Ministry of Education Thailand, 2017)  

ดังนั้น  “การสงเสริมพหุวัฒนธรรม”จึงเปนหัวขอและเปาหมายสําคัญของพ้ืนท่ีชายแดนใตงานวิจัย

หลายชิ้นท่ีอธิบายถึงการสอดแทรกแนวคิดพหุวัฒนธรรมในการศึกษาชายแดนใต กลาวคือ แนวคิดเริ่มตนของ

มโนทัศนการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม มักอางอิงสังคมประชาธิปไตยท่ียึดหลักสิทธิมนุษยชน ความเทาเทียม 

ความหลากหลาย และหลักการของการมีสวนรวม (Maneekul, 2008; Suwanmanee et al, 2014) อยางไร

ก็ตาม ผลงานวิจัยศึกษาหลายชิ้นยังไมไดสะทอนคุณคามโนทัศนแนวคิดพหุวัฒนธรรมของทองถ่ินท่ีครอบคลุม

ถึงหลักสิทธิมนุษยชน ความเทาเทียม ความหลากหลาย และการมีสวนรวม ทําใหขาดผลการศึกษาเชิงลึกวา 

                                                      
3 เหตุท่ีมิติความมั่นคงถูกใหความสําคัญมากข้ึนในการจัดการเรียนการสอนในจังหวัดชายแดนภาคใต เน่ืองจากใน

พ้ืนท่ีความขัดแยงแหงน้ี มีความหวาดระแวงสูง โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม โรงเรียนนอกระบบ/ปอเนาะมักจะถูก

เพงเล็งจากภาครัฐโดยเฉพาะหนวยงานความมั่นคงวา เนนการเรียนการสอนท่ีกลอมเยาวชนใหมีความคิดแบงแยกดินแดน เปน

แหลงบมเพาะความคิดชาตินิยมมลายูแบบสุดโตง ฝายความมั่นคงจึงมีหนาท่ีเขาไปควบคุมเพ่ือสลายความคิดและทําลายแหลง

บมเพาะเปนหลัก ในระยะหลัง ภาครัฐยังมีมาตรการท่ีใหโรงเรียนเอกชนจดทะเบียนอยางถูกตองเพ่ืองายตอการบริหารจัดการ

ดูแล อยางไรก็ตาม การบริหารจัดการโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามท่ีข้ึนอยูกับมิติทางดานความมั่นคงมักถูกสอดสองดวย

ความระแวง มีการเขาตรวจคนโรงเรียนบางแหง (Center for Conflict Studies and Cultural Diversity, 2017) ซึ่งไมเปน

ผลดีตอการสรางบรรยากาศท่ีเอ้ือตอกระบวนการปลูกฝงและบมเพาะวัฒนธรรมสันติภาพ 
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แทจริงแลวองคประกอบและตัวบงชี้ตาง ๆ มีสวนสําคัญอยางไรกับการจัดการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

(Suwanmanee et al, 2014) แตการตั้งสมมติฐานของงานวิจัยดานพหุวัฒนธรรมในชายแดนใตมาจากการ

มองวาปจจัยดานศาสนา เชื้อชาติ และชนชาติ คือสิ่งท่ีทําใหเกิดความแตกตางทางวัฒนธรรม ดังนั้น ผล

การศึกษายังคงจํากัดอยูท่ีผลสัมฤทธิ์ของการสรางความสัมพันธในหมูเยาวชนท่ีเนนในเรื่องการยอมรับความ

หลากหลายของผูคนตางวัฒนธรรม ศาสนา  เชื้อชาติ ชนชาติ เทานั้น (Assolihin et al, 2013; Wongtanee, 

2008) 

งานวิจัยอีกกลุมหนึ่งระบุถึงปญหาในเชิงโครงสรางท่ีเก่ียวกับการจัดการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรมจาก

ทองถ่ินวา ยังเนนเกณฑการวัดผลเหมือนกับท่ัวประเทศและยังไมสามารถบรรจุเขาไปในโครงสรางของการจัด

การศึกษาของสวนกลางได อีกท้ังการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมยังขาดการมีสวนรวมจากชุมชน (Srisuk, 2013) 

งานของบรรจง ฟารุงสาง ใหขอสังเกตวา องคความรูท่ีบงบอกถึงอัตลักษณวัฒนธรรมท่ีหลากหลาย ลวนมีสวน

ในการสรางความหมายของพหุวัฒนธรรมศึกษาซ่ึงตอมาถูกนํามาผลักดันและหยิบใชผานกระบวนการศึกษาท่ี

จัดข้ึนท้ังโดยหนวยงานภาครัฐและเอกชนภายใตนโยบายการจัดการศึกษาเฉพาะพ้ืนท่ีสามจังหวัดชายแดนใตท่ี

แตกตางจากทองถ่ินอ่ืน  เชน การจัดการศึกษา ภาษา  หลักสูตร การเรียนการสอนและรูปแบบการศึกษาใน

สถานศึกษา (Faroongsarng et al, 2006) 

มีขอสังเกตวา แมจะมีการสอดแทรกคําอธิบายดานพหุวัฒนธรรมในหลักสูตรการเรียนการสอนระดับ

ตาง ๆ ในชายแดนใต แตสภาพปญหาของการจัดการศึกษาในพ้ืนท่ีชายใต ยังมีการใชอํานาจท่ีผูกติดกับมุมมอง

ของปญหาความม่ันคง ซ่ึงมีผลตอการกําหนดทิศทางและตัวชี้วัดในท่ีมีผลตอสภาพของจัดการศึกษา อีกท้ังการ

บริหารจัดการเชิงบูรณาการท่ีเพ่ิมอํานาจพิเศษตาง ๆ ไว ท่ีกองอํานวยการรักษาความม่ันคงภายใน

ราชอาณาจักร (กอ.รมน.) สํานักงานสภาความม่ันคงแหงชาติ (สมช.) และศูนยอํานวยการบริหารจังหวัด

ชายแดนภาคใต (ศอบต.) ทําใหเกิดโครงการตาง ๆ ท่ีมีความซํ้าซอนและลักลั่นเพ่ือรองรับกับงบประมาณ

จํานวนมหาศาลในพ้ืนท่ี ขณะท่ีกลไกในการติดตามปญหาการศึกษาออนแอและขาดประสิทธิภาพ ขาดการมี

สวนรวมของประชาชน ทําใหคุณภาพการศึกษาท่ีแทจริงของนักเรียนจังหวัดชายแดนใตโดยรวมยังอยูในเกณฑ

ต่ํากวาระดับประเทศ (Center for Conflict Studies and Cultural Diversity, 2017) 

 

อภิปรายผล: บทเรียนในการพัฒนาการสอนสันติภาพ 

พัฒนาการแนวคิดดานสันติภาพท่ีสงผลตอการจัดการศึกษาในชายแดนใตนั้น มีจุดเริ่มตนจากแนวคิด

ดานสันติวิธี ซ่ึงมีการปรับเปลี่ยนใหเขากับบริบทของสามจังหวัดชายแดนภาคใตท่ีใหความสําคัญกับความ

ขัดแยงในดานความแตกตางทางศาสนาและชาติพันธุ ดังนั้น โครงการสันติวิธีตาง ๆ ของชายแดนใตจึงมี
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ลักษณะเฉพาะ เชน “โครงการทักษะวัฒนธรรม” ท่ีมุงอบรมเจาหนาท่ีรัฐใหรูจักกับวัฒนธรรมทองถ่ิน หรือ 

“โครงการสันติอาสา” ท่ีมุงใหอาสาสมัครแทรกแซงเม่ือเกิดเหตุการณความขัดแยงระหวางเจาหนาท่ีรัฐกับ

ประชาชนในพ้ืนท่ี รวมถึงการสานเสวนาขามวัฒนธรรม รวมถึงการสราง “พ้ืนท่ีปลอดภัย” และ “พ้ืนท่ี

สันติภาพ” (Sombatpoonsiti, 2017) สวนหลักสูตรวิชาการเรียนการเรียนสอนเก่ียวกับสันติศึกษา ท้ังระดับ

ปริญญาตรีและปริญญาโท ก็กอกําเนิดตามมา งานศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนสันติศึกษาใน

สถาบันอุดมศึกษาไทย ไดระบุถึงวารายวิชาสันติศึกษาในหมวดวิชาศึกษาท่ัวไปและหมวดวิชาเลือกเสรี ระดับ

ปริญญาตรี มีจํานวน 16 รายวิชา จํานวน 14 แหง (จากจํานวนสถาบันอุดมศึกษาไทยท้ังหมด 173 แหง คิด

เปนรอยละ 8.09) (Jantarak el al, 2014) โดยมีมหาวิทยาลัยท่ีสอนสันติศึกษาท่ีมีเนื้อหาเก่ียวของกับชายแดน

ใต ไดแก  สถาบันสันติ ศึกษา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  สถาบันสิทธิมนุษยชนและสันติ ศึกษา 

มหาวิทยาลัยมหิดล มหาวิทยาลัยหาดใหญ มหาวิทยาลัยพายัพ มหาวิทยาลัยฟาฏอนีและจุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย 

สําหรับทางมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี ยังไมไดปรับใชหลักการของการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพมาใชอยางสมบูรณ แตมีความพยายามในการพัฒนารายวิชาศึกษาท่ัวไปท่ีสามารถบรรจุเนื้อหาท่ี

เก่ียวของกับสันติภาพไว เชน การใชชีวิตในสังคมพหุวัฒนธรรมท่ีเนนกันอยูรวมกันในสังคมท่ีมีความแตกตาง

หลากหลาย  

ในป 2561 มหาวิทยาลัยมีนโยบายในการปรับปรุงรายวิชาการศึกษาท่ัวไป ภายใตชื่อชุดวิชา “ชีวิตท่ี

สันติ” โดยมีคณาจารยจากคณะตาง ๆ ไดแก คณะวิทยาการสื่อสาร คณะสังคมศาสตรและมนุษยศาสตร คณะ

วิทยาการอิสลามและสถานวิจัยความขัดแยงและความหลากหลายทางวัฒนธรรมภาคใต รวมออกแบบ

เนื้อหาวิชาและผลลัพธการเรียนรูในมุมมอง “สันติ” ท่ีหมายถึงการเขาใจหลักปรัชญาจริยธรรมข้ันพ้ืนฐานของ

มนุษย การยอมรับอัตลักษณและการอยูรวมกันในสังคมพหุวัฒนธรรมและการทําความเขาใจความขัดแยงและ

การจัดการความขัดแยงในสังคม (Kooyai, 2018)  

การออกแบบรายวิชาดังกลาว เริ่มจากการทําความเขาใจเพ่ือตอบโจทยของสันติภาพภายในตัวเอง 

(inner Peace) ภายใตหัวขอ“การรูจักตัวเองและผูอ่ืน”ใหความสําคัญกับความสัมพันธระหวาง เปาหมาย 

คุณคา และความสําเร็จของชีวิต  นอกจากนี้หัวขอ “โลกทัศนเชิงบวก” คือการพยายามทําใหผูเรียนเห็นถึง

ความแตกตางหลากหลายของหลักจริยธรรมทางศาสนา การเขาใจถึงแกนของศาสนาท่ีเปนเหตุเปนผล ทําให

ผูเรียนมองโลกในเชิงบวกตอตัวเองและผูอ่ืนมากข้ึน สําหรับเนื้อหาของสันติภาพภายนอก (outer Peace) เริ่ม

จากการทําความเขาใจตอ “แนวคิดเก่ียวกับอัตลักษณ” เพ่ือใหผูเรียนเขาใจวาแตละคนมีอัตลักษณเฉพาะของ

ตนเอง ตลอดจนการอยูรวมกันในสังคมพหุวัฒนธรรม ยอมรับและเคารพซ่ึงความแตกตางของกันและกัน  
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หัวขอ “นําทางสันติ” เนนการทําความเขาใจความขัดแยงวาเปนเรื่องปกติท่ัวไปและสามารถเกิดข้ึนได 

การฟงความคิดเห็นท่ีแตกตางคือทักษะท่ีจําเปนตอการอยูรวมกัน นอกจากนี้ ยังสงเสริมการมีทักษะดานการ

วิเคราะหความขัดแยงมากข้ึนโดยใชเครื่องมืองาย ๆ เชน การวิเคราะหบริบทความขัดแยง การวิเคราะหตัว

แสดง การวิเคราะหประเด็นหลัก สิ่งท่ีทําใหการแกไขความขัดแยงไดอยางยั่งยืน คือ การแปรเปลี่ยนความ

ขัดแยงท่ีเนนการจัดการความสัมพันธเพ่ือหาทางออกจากความขัดแยงอยางสรางสรรคและไมใชความรุนแรง 

พรอมกันนั้น การแกไขความขัดแยงจําเปนตองอาศัยทักษะ ท้ังการพูดคุย สานเสวนา การรับฟง และความ

ตั้งใจในการหาทางออก ซ่ึงในชั้นเรียนไดมีการใชกรณีศึกษา การแสวงหาทางออกจากความขัดแยง โดยใช

“กระบวนการสันติภาพชายแดนใต” เปนกรณีศึกษา สุดทายหัวขอ “การสื่อสารเพ่ือสันติ”  คือ ความพยายาม

ใหผูเรียนเขาใจหลักการพ้ืนฐาน องคประกอบและข้ันตอนของการสื่อสารผานมุมมองทางจิตวิทยาวาดวย 

ความฉลาดทางดานอารมณ (EQ) เชาวปญญา (IQ) และทางจริยธรรม (MQ)  โดยเฉพาะความฉลาดทาง

อารมณซ่ึงเปนความสามารถในการรับรูเขาใจอารมณตนเองในการสรางสัมพันธภาพกับผูอ่ืนใหยืนยาว  

 หลังจากระยะเวลา 16 สัปดาหของการเรียนการสอน ผูวิจัยไดสํารวจความเห็นเพ่ิมเติมจํานวน 97 คน 

จากผูเรียนท้ังหมด 700 คนในภาคการเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2561 โดยตอบแบบสอบถามออนไลนอยางสมัคร

ใจ ผูเรียนรอยละ 72.45 ระบุวา เหตุผลการเขาเรียนเนื่องจากเปนวิชาบังคับในแผน ขณะท่ีรอยละ 48.98 มอง

วาเปนวิชาท่ีนาสนใจ สําหรับความรูความเขาใจของเนื้อหาและผลลัพธจากการสอน พบวาผูเรียนสวนมากให

คําตอบในระดับความเขาใจท่ีมากในประเด็นตอไปนี้ ไดแก การรูจักตนเอง การเขาใจผูอ่ืน การรับฟงความ

คิดเห็นท่ีตางจากตนเอง ความเขาใจท่ีมีตอเรื่องพหุวัฒนธรรมท่ีมากข้ึน ความเขาใจตอธรรมชาติของความ

ขัดแยงท่ีมากข้ึน ความเขาใจตอการจัดการความขัดแยงอยางเปนระบบ ความเขาใจตอการสื่อสารเพ่ือ

สันติภาพ ตลอดจนความสามารถในการนําเอาความรูไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  (Panjor et al, 

2019) 

 ผลของการสํารวจความคิดเห็นในสวนของทัศนคติตอประเด็นท่ีผูเรียน รอยละ 46.81 เห็นดวยมาก

ท่ีสุดกับขอความท่ีวา “การเขาใจตัวเองจะทําใหรับรูถึงคุณคาและเปาหมายของชีวิตมากข้ึน” และ “การเขาใจ

ผูอ่ืนจะทําใหสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดดีข้ึน” ผูเรียนรอยละ 46.81 ท่ีเห็นดวยมากกับขอความท่ีระบุ

วา “การไมยึดติดกับความคิดของตนเองเปนปจจัยสําคัญของการอยูรวมกับผูอ่ืน” สําหรับขอความท่ีระบุวา 

“ความขัดแยงเปนเรื่องปกติท่ัวไปท่ีเกิดข้ึนไดในสังคม” มีผูเรียนรอยละ 46.81 ท่ีเห็นดวยมาก สวนขอความท่ี

ระบุวา “การจัดการความขัดแยงจําเปนตองเริ่มจากเขาใจถึงตนเหตุและลักษณะของความขัดแยง” มีผูเรียน

รอยละ 46.24 เห็นดวยมาก และกวารอยละ 48.94 ท่ีเห็นดวยมากวา “การจัดการความขัดแยงจําเปนตอง

อาศัยการพูดคุยระหวางกัน” (Panjor et al, 2019) 
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เม่ือพิจารณาขอความท่ีเปนเรื่องราวเก่ียวกับความขัดแยงในพ้ืนท่ีชายแดนใต ผูเรียนมีความคิดเห็น

แตกตางกันไป รอยละ 37.23 เห็นดวยมากตอขอความท่ีวา “ปญหาในจังหวัดชายแดนใตเปนปญหาท่ีเก่ียวของ

กับรัฐและกลุมขบวนการติดอาวุธ/ผูเห็นตาง” มีผูเรียนรอยละ 23.40 มองวาเห็นดวยมากท่ีสุด ขณะผูเรียนรอย

ละ 37.23 เห็นดวยมากกับขอความท่ีวา “ความรุนแรงในจังหวัดชายแดนใตจําเปนตองยุติผานการพูดคุย” ซ่ึง

มีผูเรียนรอยละ 25.53 มองวาเห็นดวยมากท่ีสุด ขณะท่ีรอยละ 32.98 เห็นดวยปานกลาง มีเพียงรอยละ 3.19 

และ 1.06 ท่ีเห็นดวยนอยและไมเห็นดวยตามลําดับ  (Panjor et al, 2019) 

 นอกจากนี้ ผูเรียนกวารอยละ 37.23 และ 43.62 เห็นดวยมากท่ีสุดและเห็นดวยมากตามลําดับกับ

ขอความท่ีวา “การตอกย้ําและสานตอความเกลียดชังระหวางกลุมท่ีตางกันในพ้ืนท่ีชายแดนใตควรไดรับการ

แกไขเพ่ือหาแนวทางยุติความรุนแรงและความหวาดระแวง” และ “การสื่อสารเรื่องราวของสันติภาพในสังคม

เปนสิ่งท่ีเยาวชนสามารถชวยหนุนเสริมการสรางสันติภาพในพ้ืนท่ีชายแดนใตได”  

อยางไรก็ตาม มีขอนาสังเกตอยูท่ีขอความซ่ึงระบุวา “การสรางสันติภาพเปนเรื่องราวของหนวยงาน

ของรัฐและกลุมผูเห็นตางเทานั้น ประชาชนไมมีสวนเก่ียวของ” ผูเรียนรอยละ 26.60 และ 11.70 ไมเห็นดวย

และเห็นดวยนอยกับขอความดังกลาวขางตน มีผูเรียนรอยละ 21.28 , 24.47  และ 15.96 ท่ีเห็นดวยมากท่ีสุด 

เห็นดวยมากและเห็นดวยปานกลางตามลําดับซ่ึง หากรวมแสดงใหเห็นวาความคิดเห็นของคนรุนใหม ตอการมี

สวนรวมของฝายตาง ๆ ในกระบวนการสันติภาพยังมีความแตกตางกัน (Panjor et al, 2019) 

สอดคลองกับผลของการสนทนากลุมโดยผูวิจัยไดทําการสนทนากลุมกับตัวแทนผูเรียนในชั้นเรียนคิด 

ทํา นําสุข โดยภาพรวมพบวา ผูเรียนเริ่มคิดและเขาใจผูคนรอบขางแบบไมดวนตัดสินมากข้ึน ตระหนักถึง

ความสําคัญของการเคารพในความตางเพ่ือจะอยูรวมกันไดมากข้ึน อีกท้ังยังสามารถเขาใจถึงสถานการณและ

ภาพรวมของสังคมในพ้ืนท่ีชายแดนใตมากข้ึนกวาเดิมแมจะไมเขาใจมากนัก อยางไรก็ตาม ผูเรียนบางคนยังไม

สามารถเขาใจถึงเนื้อหาบางประการ เชน ปญหาความไมสงบในจังหวัดชายแดนใต ซ่ึงอาจดวยกับขอจํากัดของ

เวลาเรียน ทําใหพูดคุยถึงประเด็นนี้ไดเพียงคาบเดียวและไมมีเวลาพอท่ีจะใหผูเรียนจากตางคณะมาแสดงความ

คิดเห็นรวมกัน นอกจากนั้น ผูสอนยังเนนประเด็นท่ีเก่ียวของกับความแตกตางของอัตลักษณโดยภาพรวมท่ัวไป 

ทําใหยังไมเห็นถึงการทําความเขาใจอัตลักษณเฉพาะของกลุมชนนั้น ๆ เชน ความเปนมลายูมุสลิม หรือความ

เปนพุทธท่ีอยูในพ้ืนท่ีชายแดนใตและปญหาของวัฒนธรรมเชิงเดี่ยวท่ีเปนอยูในสังคมมลายูมุสลิม (Panjor et 

al, 2019) 

สวนในแงของผูสอน ผูเรียนสะทอนวายังไมเห็นการเชื่อมโยงเนื้อหาของผูสอนแตละคน โดยเฉพาะ

เนื้อหาท่ีเก่ียวของกับกระบวนการสันติภาพชายแดนใตกับใหเนื้อหาสวนอ่ืน ๆ ซ่ึงเปนขอทาทายท่ีสําคัญในการ

พัฒนาการเรียนการสอนในรายวิชานี้หากมองในแงของจํานวนผูเรียนท่ีมากเกินไป ผูเรียนมีความเห็นวาการทํา
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กิจกรรมและการมีสวนรวมของผูเรียนอาจจะยังไมท่ัวถึง บางกลุมไมไดมีโอกาสในการมีสวนรวมกับกิจกรรม

และการอยูกลุมเดียวตลอดท้ังรายวิชา ทําใหพบกับปญหาของการมีสวนรวมของคนกลุมเดิมท่ีจะเปนตัวแทน

ของกลุมในการนําเสนอความคิดเห็นรวมถึงการไมมีปฏิสัมพันธกันระหวางผูเรียนท่ีอยูขามกลุม แสดงใหเห็นวา

การมีสวนรวมของผูเรียนไมมากนัก (Panjor et al, 2019) 

ดังนั้น ผูเรียนมีขอเสนอแนะเพ่ิมเติมในการพัฒนาชั้นเรียน คิด ทํา นําสุข วา มหาวิทยาลัยควร

สนับสนุนและสานตอรายวิชานี้ใหมีตอไป เนื่องจากเปนรายวิชาท่ีจะตอบโจทยและทักษะท่ีสามารถนําไปปรับ

ใชในการใชชีวิตในสังคม อีกท้ังผูเรียนสะทอนความตองการมากข้ึนในการมีปฏิสัมพันธกับชุมชน สังคม เชน 

การเชิญวิทยากรภายนอกท่ีมีประสบการณในการทํากิจกรรมเพ่ือสันติภาพและแลกเปลี่ยนกับผูเรียน รวมท้ัง

การเพ่ิมกิจกรรมท่ีจะทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางกัน เชน การโตวาที การสนทนารวมระหวางกลุม การจัดเวที

สาธารณะในชุมชน เปนตน นอกจากนี้ ดวยเวลาของการบรรยายท่ีจํากัด ผูสอนควรทําเอกสารประกอบเพ่ือให

ผูเรียนเขาใจหลักการท่ีใชเปนคําอธิบายมากข้ึน เชน  ปรัชญาสันติภาพ ประวัติศาสตรความรุนแรง ความ

ขัดแยงจากการพัฒนา เปนตน 

จะเห็นไดวา การทําความเขาใจเรื่องราวของความขัดแยงในพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนใตและประเด็น

ปญหาท่ีเก่ียวของกับปญหาอัตลักษณของผูคนกลุมตาง ๆ ซ่ึงเปนคําถามท่ีผูเรียนตองการการอธิบายและ

วิเคราะหเพ่ิมเติม สะทอนใหเห็นความพยายามเขาใจปญหาเชิงโครงสรางตามแนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพ 

โดยเฉพาะอยางยิ่งภายในบริบททางสังคมท่ีมีความขัดแยงและความตึงเครียด การทําความเขาใจและการ

ปฏิสัมพันธกับคนท่ีเปนศัตรูกันอาจมีความจําเปนมากกวาสังคมท่ีไมไดมีความขัดแยง ดังนั้น คําถามตอมุมมอง

ท่ีตางกันในฝายท่ีขัดแยงจึงจําเปนเพ่ือนํามาสูความพยายามในการสรางผลกระทบตอสังคมท่ีมีความยั่งยืน 

รวมท้ังการทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในแงของผลกระทบไมวาจะทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในเชิงบุคคล 

ระหวางบุคคล สังคม (Jäger, 2009) 

สิ่งท่ีตองคิดมากข้ึนจากผลของสนทนากลุมของผูเรียน คือ ความตองการของผูเรียนในการทํากิจกรรม 

เรียนรูและแลกเปลี่ยนประสบการณโดยตรงกับชุมชนหรือคนท่ีทํางานขับเคลื่อนสรางสันติภาพ ความเห็น

เหลานี้ยืนยันวา การศึกษาเพ่ือสันติภาพ ไมใชเรื่องของการแสวงหาความรูเทานั้นแตเปนเรื่องของการตระหนัก

รูแบบมีเง่ือนไขทางสังคมมากกวาการนําเสนอกรอบแนวคิด หรือความถือม่ันเชื่อม่ันในหลักวิชาการโดยตรง สิ่ง

เรานี้เราเรียกวา Indirect Peace Education หรือการศึกษาเพ่ือสันติภาพโดยออม ท่ีตองคํานึงถึงสภาพความ

เปนจริงทางสังคมดวยดังนั้น ประเด็นตาง ๆ สามารถถูกบรรจุเขาในการเรียนการสอนตอการศึกษาสันติภาพได 

เชน สิทธิมนุษยชน การเยียดเชื้อชาติ  หรือความอดกลั้น เปนตน (Jäger, 2009) 

สอดคลองกับคําแนะนําจากผูสอนวิชาสันติศึกษาในสถาบันตาง ๆ  สิ่งสําคัญสําหรับผูสอนท่ีตอง
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ปรับปรุงแกไขในรายวิชานี้ ลําดับแรก คือ การสอนใหผูเรียนคิดเชิงวิพากษซ่ึงตองทําควบคูไปกับวิธีการและ

กระบวนการในการจัดการเรียนการสอน กลาวคือ การคิดในเชิงวิพากษ ซ่ึงเปนการมุงเนนการตั้งคําถามและ

การอธิบายความในหลากหลายแงมุมท่ีสะทอนใหความสําคัญในการเคารพความคิดของผูอ่ืน โดยสามารถทําได

ในหัวขอท่ีผูเรียนยังตองการคําอธิบายหรือมีคําถามท่ีเปนขอถกเถียงในหัวขอสําคัญ ไดแก ปญหาอัตลักษณและ

กระบวนการสันติภาพ โดยผูสอนอาจเริ่มจากการหยิบกรณีในเรื่องใกลตัว เชน ความขัดแยงในครอบครัวหรือ

ความขัดแยงในตนเอง วาเคยตั้งคําถามหรือสงสัยมันอยางไร คําตอบท่ีออกมาอาจไมจําเปนตองตอบ ใชหรือไม 

แตการเรียนการสอนเชนนี้สามารถเอ้ือใหตอบคําถามในแบบอ่ืน ๆ ท่ีสามารถไดรับคําตอบท่ีแตกตางออกไป 

(Rattanasatian, 2019, Interview) นอกจากนี้ ควรสงเสริมใหผูเรียนเขาใจสภาพความเปนจริงของสังคมมาก

ข้ึนโดยการขยายความการหลักสันติวิธีท่ีชวยหยิบยกประเด็นความไมเปนธรรมในสังคมผานการปฏิบัติการ 

รวมถึงประเด็นสิทธิมนุษยชนท่ีอาจตองใหความสําคัญมากข้ึนควบคูการสอนเรื่องของความเปนธรรมในสังคม 

ท้ังนี้ผูสอนสามารถผูเชี่ยวชาญมาชวยบรรยายหรือใหความรูผูเรียนเปนการเฉพาะ เชน ประเด็นเพศสภาพใน

มุมมองสิทธิมนุษยชน ท่ีเหมาะสมกับบริบทในจังหวัดชายแดนใต (Narkurairattana, 2019, Interview) 

 

บทสรุป 

โดยสรุป จะเห็นไดวา การศึกษาเรื่องสันติภาพในชายแดนใต มีจุดเริ่มตนและมีพัฒนาการจากการ

หยิบใชองคความรูสันติภาพตาง ๆ ในกลุมองคกรระหวางประเทศ หนวยงานประชาสังคมและหนวยงาน

ภาครัฐ มาสูการกอตัวของการศึกษาเพ่ือสันติภาพในเชิงโครงสรางหรือการกอตัวของหลักสูตรตาง ๆ ท่ีมี

ลักษณะลื่นไหล ขามไปมาระหวางการเผชิญหนากับฝายท่ีขัดแยง การสรางศักยภาพของผูคนและการนําไป

ปรับใชโดยการอบรมผูมีสวนไดเสียในประเด็นตาง ๆ ทามกลางความขัดแยง ซ่ึงถือวาเปนตนทุนและกาวสําคัญ

ของการสอนสันติศึกษาท่ีมหาวิทยาลัยสงขลานครินทรวิทยาเขตปตตานี จากงานศึกษาพบวา ผูเรียนมีความพึง

พอใจและสนับสนุนการเรียนการสอนในวิชานี้ แตหากวิเคราะหตามแนวทางการเรียนการสอนตามแนวทาง

การศึกษาเพ่ือสันติภาพ โดยผูสอนควรใหความสําคัญกับรายละเอียดหรือหัวขอตาง ๆ ทามกลางความขัดแยง  

เชน การเหมารวม ตีตรา การสรางภาพของการเปนศัตรูและการเขาใจความหลากหลายอยางลึกซ้ึง เนื่องจาก

สถานศึกษาตามแนวทางการศึกษาเพ่ือสันติภาพจะตองท่ีจะตองสนับสนุนความหลากหลาย และตองไมเปนท่ี

สําหรับการบมเพาะความรุนแรงเชิงโครงสรางโดยปลูกฝงวัฒนธรรมการสรางศัตรูและความเกลียดชัง (Davies, 

2013)  

นอกจากนี้ ในแงผลกระทบตอผูเรียน จากการทําแบบสอบถามและการสัมภาษณกลุม จะเห็นไดวา 

รายวิชาศึกษาท่ัวไปสามารถสรางผลกระทบท่ีเกิดข้ึนไดในระยะสั้นในระดับการรับรูและการเรียนรู เนื่องจาก
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เปนการเรียนการสอนในหองเรียนเพียง 3-4 เดือนหรือ 1 ป แตหากนํากรอบการศึกษาเพ่ือสันติภาพมา

พิจารณาในการเปลี่ยนแปลงใหกับผูเรียนในระยะยาว จะตองมีกลุมคนท่ีหลากหลายเขารวมนอกจากผูเรียน

เพ่ือผลักดันใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางสังคม ท้ังนี้ข้ึนอยูกับบริบทและความตองการของกลุมเปาหมายของ

การศึกษาเพ่ือสันติภาพดวย ดังตัวอยางจากการศึกษาในตางประเทศตอความตองการดานการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพในแตละกลุมท่ีไมเหมือนกัน เชน มีความแตกตางของการศึกษาวิจัยแนวทางของการใชการศึกษาเพ่ือ

สันติภาพระหวางเยาวชนอาหรับและเยาวชนยิวท่ีแตกตางกัน ชาวอาหรับมองไปท่ีการสรางสันติภาพเชิงลบ 

(Negative Peace) คือมองการสรางสันติภาพหรือการแสวงทางออกในทางการเมืองท่ีไมใชความรุนแรง 

ขณะท่ี ชาวยิวมองสันติภาพท่ีเปนการสรางสันติภาพในเชิงโครงสราง (Structural Peace) ท่ีเก่ียวของกับ

การเมือง ความสัมพันธระหวางผูคนมากกวา  ดังนั้นสิ่งท่ีสําคัญคือ การเขาใจความตองการสันติภาพของคน

กลุมตาง ๆ ทําอยางไรใหเสียงของคนเหลานี้ถูกไดยิน (Solomon, 2012) ในอนาคต ผูเรียนตางสะทอนวาควร

สนับสนุนใหมีวิชานี้ตอไป ท้ังนี้หากผูสอนหรือผูเก่ียวของกับหลักสูตร  พิจารณาการพัฒนาวิชานี้โดยใชกรอบ

การศึกษาเพ่ือสันติภาพผูเรียนก็จะสามารถเชื่อมโยงความรูจากภายในหองเรียนและภายนอกหองเรียนไดมาก

ข้ึน นอกจากนี้การสงเสริมใหผูเรียนไดคิดวิเคราะหตอประเด็นตาง ๆ จะชวยตอบโจทยหรือประเด็นท่ีมีความ

ทาทายในจังหวัดชายแดนใต ท่ีเก่ียวของกับประมุมมองดานสันติไดอยางรอบดาน และสามารถเชื่อมโยงชีวิต

และชุมชนทองถ่ินของพวกเขา 
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